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Editorial

DIAC. ACACIO JOSE PEREIRA LOPES (*)

Finalmente, apds dificuldades varias para conseguirmos compilar os
textos, estamos em condi¢cdes de oferecer aos nossos leitores as diversas
comunicagbes apresentadas no Férum “Pensar a Escola, Preparar o
Futuro”, que teve lugar em janeiro de 2010, em Lisboa, na Universidade
Catolica Portuguesa, por iniciativa da Comissédo Episcopal da Educagéao
Cristd e da Fundacgao Secretariado Nacional da Educacgao Crista.

Embora passados quase trés anos sobre o acontecimento, nada ha na
problematica e na substancia das diversas comunicagbes apresentadas
que tenha perdido a sua atualidade. Pelo contrario, as peripécias por que
tem passado mais recentemente o nosso sistema educativo e a vida das e
nas nossas escolas permitem-nos compreender, hoje, ainda melhor, a
pertinéncia e a acutilancia de muitas das comunicagdes apresentadas no
Férum de 2010.

A iniciativa de realizar o Férum “Pensar a Escola, Preparar o Futuro”
surgiu na sequéncia da publicagao da Carta Pastoral da Conferéncia Episco-
pal Portuguesa «A Escola em Portugal e a Educacéo Integral da Pessoa
Humana» e duma edi¢gdo comentada por varios especialistas dessa mesma
Carta Pastoral. A sua intencéao principal foi a de fazer eco das problematicas
levantadas na Carta Pastoral e desenvolver algumas das suas tematicas
mais significativas e de maior relevancia para a questao atual da Escola em
Portugal.

Na esmagadora maioria das comunicagdes apresentadas, e também
nos textos conclusivos dos varios ateliers tematicos, estao presentes, na
minha interpretacéo, trés ideias complementares e correlativas de educagéo,

(*) Diretor.
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ou, se quisermos, trés faces de um mesmo prisma educativo ou de uma
mesma ideia nuclear, e que nao podem deixar de constituir o fundamento
da instituicdo escolar, na perspetiva quer da justificacdo da sua existéncia
quer do horizonte em fungéo do qual se torna legitimo e necessario tracar
as linhas de rumo do seu futuro:

a) Uma educagao auténtica mergulha as suas raizes e a sua justificagao
na verdade integral do ser humano (a sua origem e destino
transcendentes) e na defesa intransigente da sua dignidade plena,
inalienavel e inviolavel; e, por isso, acima de qualquer enclausuramento
institucional ou funcao social;

b) A educacgéao funda-se e fundamenta-se numa «antropologia relacionaly,
cujo centro de referéncia é o ser do outro na sua radical alteridade;

c) A educacgdo, na manifestacdo da sua autenticidade, traduz-se no
percurso da personalizagao, isto €, da irrupgao de cada ser humano
no confronto livre com o outro, resultando em dindmicas sociais de
interdependéncia e de cooperagao.

Na realidade, cada ser humano é uma totalidade unitaria (fisica, bioldgica,
psiquica, social, espiritual) inacabada, em constante processo de
desenvolvimento vital e historico, no qual toma consciéncia da sua realidade
e da sua individualidade limitada, vivendo no encontro com outros seres
humanos seus semelhantes. E é neste encontro que ele pode reconhecer o
outro em todo o seu ser pessoal, reconhecendo-se, nesse processo, também
a si mesmo como pessoa. E é neste encontro dindmico entre pessoas que
se produz a cultura, ou seja, aquilo que justifica a existéncia da escola.

Este enraizamento sociocultural do ser humano nao € um acrescento a
sua individualidade, mas uma dimens&o essencial do ser homem; porque
nédo ha outro meio do ser humano se conhecer a si proprio sendo no
conhecimento que tem do outro e na agéo que realiza em conjunto ou em
confronto com os seus semelhantes. As sociedades concretas, com as
suas instituicbes, saberes, regras, valores, costumes, produtos, etc., sdo o
resultado organico e complexo deste encontro de pessoas semelhantes e
distintas que, por meio de aproximagdes, aliancas, conflitos ou oposi¢des
se reconhecem umas nas outras, umas pelas outras.
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Deste modo, a educacgao personalizada s6 pode ser uma educagao
integral na sua significagcdo mais profunda; a Unica que respeita o todo indiviso
do der humano.

N&o se pode falar de educacao sem definir a finalidade que a torna
desejavel e exequivel. Educar corretamente consiste em ajustar a realidade
presente do educando a sua realidade futura, a realidade que queremos que
Ihe corresponda. A educacao é, portanto, em ultima analise, um “curriculo”
que parte do que se é para o que se devera ser. O verdadeiro sentido da
educacgao estrutura-se a partir da definicdo da sua finalidade.

Se educamos, € movidos sempre por uma aspiragdo para o melhor, o
mais elevado, o mais digno do homem, em dire¢cdo a um destino que
transcende a sua imanéncia histérica. A educagéo dirige-se a um fim que
jamais alcancgara na historia. Todavia, o ser humano plenamente consciente
da sua natureza e da sua vocacgao busca, em ultima instancia, abracar o
incondicional, o definitivo, o Absoluto. A educacao é caminho, ndo meta; é
meio, nao fim; é condigdo, ndo absoluto. Ela é, irrecusavelmente, caminho
de transcendéncia continua em direcdo a Transcendéncia Absoluta. A
finalidade da educacéo, ou, pelo menos, da educagédo em que vale a pena
apostar, sera, assim, a realizagéo da vocagao do ser humano, tal como lhe
foi “expirada” pelo halo divino no ato da Criagéo.

Para além das comunicacgoes e sinteses dos ateliers do Férum “Pensar
a Escola, Preparar o Futuro”, inserimos neste numero da «Pastoral
Catequética» duas outras comunicagbes apresentadas num encontro de
formacéao dos Secretariados Diocesanos do Ensino Religiosos Escolar, que
teve lugar em junho deste ano, em Leiria, por iniciativa do Secretariado
Nacional da Educacao Crista.

Incindindo, cada um dos textos, sobre aspetos diferenciados, mas
complementares, da identidade e missdo do docente de EMRC, ambos
refletem sobre os importantes e decisivos desafios que os professores de
EMRC enfrentam atualmente no contexto escolar e para cuja resposta
consequente devem ser e estar preparados e entusiasticamente determi-
nados.

A concluir este Editorial, ndo posso, a propodsito da publicagdo das
comunicagoes feitas no Forum “Pensar a Escola, Preparar o Futuro”, deixar
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de evocar a memoria do saudoso D. Tomaz da Silva Nunes, que foi o primeiro
e principal autor da ideia da sua realizagéo e o seu incansavel obreiro; e o
quanto lhe estamos gratos pela competéncia, pelo entusiasmo e pela alegria
com que a ele presidiu.

Este numero da «Pastoral Catequética» € mais um tributo de homenagem
que lhe queremos prestar.
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Pensar a Escola
Preparar o Futuro

LISBOA, 22 - 24 DE JANEIRO DE 2010






Perfis Antropoldgicos a atingir no final da
Escolaridade. Ser humano tecnoldgico vs ser
humano cultural

Contributos para uma perspetiva
antropoldgica e sociocomunitaria da
educacgao

JOAQUIM AZEVEDO (*)

“O empenho na educacdo e na formagao da pessoa constitui,
desde sempre, a primeira solicitude da agao social dos cristdos”
(CPJP, 2005:349)

Introdugéao

Esta comunicacao pretende, ao abrir este Férum sobre “Pensar a escola,
preparar o futuro”, em boa hora dinamizado pelo SNEC, langar algumas
pistas no dominio da fundamentacao da educacgéo, tendo em vista integrar
a reflexdo sobre a escola e o seu futuro. Pretendo concentrar-me em duas
perspetivas: uma de fundamentagéo, a antropoldgica, que reafirma e atualiza
o principio da educagao como o desenvolvimento integral da pessoa toda e
de todas as pessoas, e outra de agdo, a sociocomunitaria, que versara
sobre um modo de dar expressdo social a educacgao, tendo em conta
justamente esta fundamentagao antropolégica. Agradeco a oportunidade que
me foi dada de regressar a estes temas e de avangar um pouco mais na sua
reflexdo, um processo em espiral, nunca acabado, sempre em aberto.

(*) Presidente do Centro Regional do Porto da Universidade Catdlica Portuguesa e Diretor
da Faculdade de Educacao e Psicologia. Foi Secretario de Estado dos Ensinos Basico e
Secundario (1992-1993).
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Solidariedade

N&o foi nada por acaso que o Papa Bento XVI, na sua Carta aos cidadaos
de Roma, em 2008, falou na emergéncia da educagdo no mundo atual.
Podemos dar as voltas que quisermos, percorrer os temas recorrentes ou
mais ou menos “fraturantes” ou pretender regressar a escola de antigamente,
desviar com mais ou menos jeito os cidaddos dos seus problemas principais,
consumir o nosso tempo a debater temas sem qualquer ligagédo com as
pessoas e as instituicbes que os vivem, correr de um lado para o outro a
“ganhar a vida”, que, mais cedo ou mais tarde, voltamos sempre as questdes
nucleares da humanidade, de todas e de cada uma das pessoas que, em
cada momento, habitam este belo planeta azul: quem somos, o que fazemos
aqui, qual é o lugar do outro, de cada outro, que sentido tem esta vida,
como a vivemos uns com os outros, em paz e em justica, qual o sentido da
dor, da guerra, do sofrimento e da morte, e esta, a morte, afinal € uma
barreira ou uma fronteira? Estas questdes (e os mistérios que elas encerram-
revelam) séo também as questbes (e os mistérios) centrais da educagéo,
desde a familia, a escola, a comunidade, as igrejas. Mais, estas séo as
questdes que, olhadas de frente (e ndo de soslaio ou distraidamente), se
nos revelam como “interrogacdes essencialmente religiosas” pois “ a
religiosidade representa a expressao mais elevada da pessoa humana,
porque é o apice da sua natureza racional” (CPJP, 2005:30).

Na verdade, no centro da educacgéao esta a captacao do sentido da urgéncia
da manifestagéo do esplendor de humanidade que habita o precioso coragéo
de cada ser, desde que é concebido e nasce, profundamente incompleto e
dependente, mas profundamente capaz de realizar a missdo da sua plena
realizacdo. Captada esta urgéncia, € preciso responder-lhe, ndo necessa-
riamente a pressa, porque € urgente, mas calmamente, demoradamente,
continuamente e cabalmente. Um dos primeiros problemas com que se
confronta este exercicio de profunda interrogacédo humana esta justamente
na pressa e na distragcéo, seja porque devoramos apressadamente o tempo
que passa, mergulhados na sua prépria vertigem, alimentando-a, seja porque
nos ocupamos a responder aos apelos desconexos e incessantes de uma
industria que nos entretém e distrai, com admiravel mestria e progressivo
requinte técnico.

A humanidade compreende cada vez mais claramente, embora isso
parega escondido sob a tdo proclamada globalizagdo econdmica, “que esta

ligada por um uUnico destino, que requer uma comum assungao de
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responsabilidades, inspirada num humanismo integral e solidario” (CPJP,
2005:25). O que une a familia humana, tdo nitidamente percetivel na
interdependéncia em que hoje vivemos sobre a Terra, € o vinculo da
solidariedade, o que constitui, na verdade, “um novo modelo de unidade do
género humano” (CPJP, 2005:42). E é em torno desse vinculo, desse “supremo
modelo de unidade”, como um eixo central em torno do qual gira o carrossel
do mundo e da vida, que nos inspiramos para pensar as politicas e as
acdes em prol do bem comum, de todos e de cada um, particularmente a
educacao, pois “todos nds somos verdadeiramente responsaveis por todos”
(CPJP, 2005:46).

Diga-se, antes de restringirmos a tematica da educagao, que a familia
constitui a primeira e fundamental instituigdo de educacgédo. Ela forma o ser
humano para a “plenitude da sua dignidade pessoal, segundo todas as suas
dimensdes, inclusive a social, pois constitui uma comunidade de amor e de
solidariedade, insubstituivel para o ensino e a transmissdo dos valores
culturais, éticos, sociais, espirituais e religiosos, essenciais para o desenvolvi-
mento e o bem-estar dos seus préprios membros e da sociedade.” Como
primeira escola de virtudes sociais, de liberdade e responsabilidade, as
familias proporcionam “os requisitos fundamentais para se assumir qualquer
tarefa na sociedade” (CPJP, 2005:166)’

Isto dito, que € e sera sempre fundamental, podemos entao focar a nossa
atencédo na educagao escolar e social, num sentido mais amplo.

Personalizagao

E a pessoa humana, cada pessoa, que esta no centro de toda a atividade
de desenvolvimento humano: em cada aluno, em cada crianga, em cada
adulto, em cada profissional, em cada idoso com que deparamos? mora

1 Como tal, a familia faz parte integrante do que designaremos mais amplamente por
educacao social, embora assuma ai um papel primordial, que justifica este destaque.
Diga-se ainda que esta centralidade da educagéo familiar justifica bem as necessidades
que sentimos de promover também uma sustentada e permanente educagéo dos pais,
no contexto da educagao social (tal como promovemos, por exemplo, na Universidade
Catolica, no Porto, com o curso “Aprender a Educar”, destinado a pais com filhos em
diferentes niveis etarios).

2 Importara falarmos cada vez mais de criangas, adolescentes e jovens, adultos e
pessoas idosas, quando falamos de educagao, pois esse universo esta cada vez mais
presente inclusive nas nossas escolas, dada a proliferagdo de “publicos” que atualmente
entram pelas escolas dentro, numa anarquia ainda pouco pensada.
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sempre uma pessoa unica, com uma dignidade inalienavel e inviolavel, que
esta acima e antes de qualquer enquadramento institucional ou fungéo social
(mesmo que lhe chamemos a palavra-talisméa “cidadania”). A educacgao esta
no centro do desenvolvimento social porque € essa “arte” de cuidar e promover
o desenvolvimento humano de cada pessoa, que nasce incompleta e s se
desenvolve verdadeiramente na medida em que da lugar ao outro e este a
desoculta solidariamente e convoca a manifestar-se toda a humanidade
indizivel que o habita. A educacao nao se traduz, por isso, apenas em
percursos de socializagdo e de formagdo para o exercicio da cidadania
responsavel, traduz-se antes e acima disso em percursos de persona-
lizagao, de irrupgéo de cada um no confronto livre com o outro, em dinamicas
sociais de interdependéncia, de cooperagéo e de liberdade. Educagao é
relacao, é lago que ata e desata, por isso deve ocupar um lugar tdo central
nos processos de desenvolvimento social.

A pessoa humana ndo pode nem deve ser instrumentalizada por quaisquer
estruturas sociais, sejam do Estado, privadas ou das proprias Igrejas, “pois
todo o homem tem a liberdade de se orientar para o seu fim ultimo”. A
“verdade integral da pessoa humana” (CPJP, 2005:46) isso mesmo reclama,
desde o mais intimo e claro fio da sua interioridade até as mais evidentes
manifestacdes sociais da sua natureza.

Uma educacgao auténtica radica, por isso, na verdade do ser humano,
isto &, no respeito integral pela sua origem e destino transcendentes e pela
defesa intransigente da sua plena dignidade.

A educagédo, em cada momento, seja em contexto escolar ou social, é
sempre uma relagdo, o encontro entre duas liberdades, duas liberdades
que se olham face a face, olhos nos olhos. A experiéncia deste encontro é
profundamente libertadora, mas nédo deixa de significar sempre exposigéo,
vulnerabilidade e risco — a subjetividade é tocada ao seu nivel mais intimo —
(Batista, 2006), o que nos remete para uma ética do cuidado, para uma
redobrada atengao face a manipulagao do outro, sujeito de uma vida interior,
que reclama uma resposta. Ninguém pode tomar o lugar de ninguém nesta
resposta, no dom que se da e no exercicio da responsabilidade. No cerne
da educacao e da participagao cidada deve estar, pois, a garantia de
acolhimento e reconhecimento da significagao original testemunhada por
cada rosto singular, cada pessoa, no “respeito pelo segredo interior” (ibidem).

Hilde Domin (1909 -2006) diz isto de uma bela forma no seu poema “Tu
existes” (2006):
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O teu lugar é

onde olhos te olham.

Tu nasces

onde olhos se encontram.

Suspensa por um chamair,
sempre a mesma voz,
parece haver s6 uma

com que todos chamam.

Caias,
Mas nao cais.
Olhos te prendem.

Tu existes

porque olhos te querem,
olham-te e dizem

que tu existes.

Também Isabel Batista nos convida para uma importante reflexdo
axiologica sobre a educagdo, partindo ja ndo apenas dos olhos mas do
lugar que os acolhe e que os aviva: o rosto, na senda de Lévinas e de
Ricoeur:

“o rosto € sempre mais do que a face. De certa maneira podemos chamar
rosto a toda a expressao pessoal. O rosto € a pele enrugada, é a palavra
pronunciada num dizer, € o olhar que olha e que, olhando, revoluciona a
consciéncia que o acolhe. (...) O rosto representa o mistério da unicidade
humana, a possibilidade de manifestacdo de um sujeito, de alguém que é
senhor de um mundo absolutamente interior, de um pensamento préprio. E
por esse motivo que interrogar outra pessoa € o mesmo que aceitar o desafio
de uma interpelacao e de uma resposta. Uma resposta que muitas vezes
chega na liberdade de um siléncio, mas uma resposta. (...).

No rosto daquele que é capaz de nos falar anuncia-se uma alteridade
impossivel de captar racionalmente ou de possuir como coisa ou alimento.
Uma alteridade que transcende qualquer atributo conhecido ou conhecivel,
como a cor dos olhos, o tom de pele, o tamanho do nariz, o tipo de vestuario
e mesmo os tracos de caracter ou os habitos de cultura. O brilho de
significagéo testemunhado pelo rosto de uma pessoa é de tal forma Unico,
excecional, incomparavel, surpreendente e belo, que rompe com todos os

Pastoral Catequética n° 23 - 2012 195



Contributos para uma perspetiva antropolégica e sociocomunitaria...

esquemas conceptuais, abrindo o ser para uma aventura maior do que o
simplesmente ser. (...)

A Unica forma de tentar aceder ao mistério de cada outro, aprendendo
com a sua diferenga, é entrar em relagao, é tentar entrar em contacto com
esse seu mundo muito pessoal através de um movimento de aproximagao
continua. (...)

Em todos os planos da vida social, é preciso conseguir criar condi¢goes
favoraveis a revelagdo da dignidade do unico, impedindo que as pessoas
desaparegam por detras das mascaras situacionais que, positivamente,
servem para as identificar num determinado contexto relacional. A justica
social € um direito ao rosto, ao nome, a memoaria, ao sonho, a palavra
pessoal” (Isabel Batista, 2005).

Fazendo, desde ja, uma ponte com a educagao escolar e social3, importa
langar uma importante interrogagcdo que consiste em sabermos como é
que, no espago publico e na continua construgao social da democracia,
promovemos “condi¢gdes que permitam a cada pessoa viver, escrever, ler,
interpretar e contar a sua propria histéria, num ambiente de paz, de estima
social e de mutuo reconhecimento”, respeitando a “densidade antropoldgica
de cada situagao” (ibidem).

Os “alunos”, todos as pessoas que aprendem, desde criangas até as
idades mais avancgadas (o que incluira, cada vez mais, as pessoas idosas),
nao sao pecgas da maquina educacional, sujeitas as regras da competicéo
e objetos de mercado e sujeitos de consumo, sao seres humanos unicos
que devem merecer o maior acolhimento e a melhor hospitalidade, no respeito
pela sua singularidade e segundo dindmicas singulares de personalizagéo
e de sociabilidade, pois, em termos educativos, como aqui os esbogamos,
quando chegamos ao encontro com o outro (sempre atrasados, temos de
humildemente reconhecer), a sua interioridade ja se expandiu em
constelagdes que sao maravilhosas fontes de interrogagéo e de aprendizagem
para nds, em especial para todos os agentes de promogéo do desenvolvi-
mento humano.

3 Temos vindo a desenvolver, na Faculdade de Educacdo e Psicologia da Universidade
Catdlica, um quadro tedrico para repensar a tradicionalmente dita educagéo nao-escolar
e nao-formal. Diga-se, de forma breve e aqui, que o conceito de educagédo social,
sendo enunciado pela positiva e ndo pela negativa, é desde logo muito mais valorizador
dos “publicos” (as pessoas) que envolve, geralmente adultos e pessoas idosas, servindo
melhor os novos tempos e modos de educagao de todos, ao longo da vida e com a vida.
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Ninguém pode, pois, ficar de fora destes processos de revelagdo do
tesouro escondido que mora em e é cada um de nds (para usar a expressao
do relatério Delors, da Unesco). Neste sentido, € imperioso e urgente
erradicar o abandono e a exclusdo do acesso aos beneficios da educagao
escolar e social, quaisquer que sejam as razbées que os sustentem, no
quadro mais vasto de politicas sociais que promovem o bem comum e a
solidariedade entre os seres humanos e as instituigdes. Este € um imperativo
social inultrapassavel e uma vigorosa fonte de bem-ser e bem-estar para
cada um e para todos.

Mas sejamos claros, tanto quanto nos for possivel. E urgente
aprofundarmos no espaco publico, com destaque para os tecidos e as redes
interinstitucionais presentes em cada comunidade, qual é a concegéo de
“outro” que temos por referéncia, qual a axiologia que nos sustém quando
falamos de educagéo, ou, se quisermos dizer de outro modo: de que falamos
quando falamos de educagéo se ndo do lugar do outro (de cada um e de
todos) nas nossas vidas e sociedades. Enquanto o outro constituir um
problema ou uma ameacga € ndo uma soberana ocasido de nos tornarmos
mais ricos, pela convivéncia fraterna com o diferente, hospede em nossa
casa, fonte de afetos e de tensdes, ainda ndo descobrimos o sentido ultimo
da convivéncia social, apesar de ja sabermos que coexistimos uns com 0s
outros?. A justica e a paz jogam-se neste né da relagéo, ou melhor, nestes
lagos estabelecidos em dificeis comunicacdes sobre fronteiras
estabelecidas.

E esta abordagem, é bom fazer notar, ndo constitui um paninho branco
de renda que colocamos sobre a mesa, mas esta no amago quotidiano da
nossa atividade de docentes, pedagogos e diretores de instituicbes de
educacgdo. Ou é esta perspetiva que acolhemos diariamente, algo que
inscrevemos no dificil quotidiano das nossas escolas, com muito suor e
alegria, ou ndo é e, se nao &, porqué esperar milagres e para qué diabolizar
a “sociedade de risco” em que se vive e a complexa vida que se leva?

Educacgéao
Tanto a educacgao escolar e como a educagao social tém um papel central
nas sociedades de hoje, pela possibilidade e oportunidade que representam

4 Sobre o outro como ameagca vale a pena ver e debater, por exemplo, o filme “Coliso”,
de Paul Haggis (2004).
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de favorecer este desenvolvimento humano de personalizagao ou revelagéo
de todos e de cada um, integralmente, ao longo de toda a vida e com a vida,
num contexto, n&do o ignoramos, tdo marcado pela fragmentacao social e
da vida. Alias, o contexto social hodierno ndo podia ser mais interrogador e
inquietante: o medo, a desorientacdo, o caudal enorme de desemprego e
de subemprego juvenil e a precariedade das rela¢des laborais, a violéncia
subtilmente naturalizada no nosso dia a dia, incentivada sobretudo pelos
media, o estilhacamento das referéncias locais, de vizinhanca e de
comunidade, e a simultdnea conquista de referéncias mundiais, em redes,
comunidades virtuais, ... colocam aos jovens e aos adultos questdes novas,
que inquietam, minam a confianga nas instituicdes existentes e apelam
para a incessante procura de um ouro modo de viver em comum e em paz.

Mas, ndo estamos diante de um novo muro intransponivel. Aceito o repto
de sugerir alguns caminhos, a medida que promovo esta reflexdo. Para
poderem enfrentar estas questdes, tanto a educacao escolar como a
educagao social terdo de evoluir, num contexto tdo complexo como o de
hoje:

— da educagdo como gestdo de coletivos “domesticados” e “normali-
zados”, para a educagédo como relagéo e encontro e apoio a realizagao
de itinerarios pessoais de desenvolvimento humano e aprendizagem,

— da normalizagao para a autonomia e a autenticidade,
— do consumo para a criagao,

— da educagao como catalogo de imposicao de agdes de formacgao,
para uma outra educagdo como construgdo de projetos pessoais de
desenvolvimento e aprendizagem, assentes na liberdade, na
responsabilidade e na solidariedade,

— daescola como um edificio isolado e fechado, para uma multiplicidade
de polos e fontes de aprendizagem, presentes em qualquer
comunidade, que educam criangas, jovens e adultos;

— da invasao e do disempowerment, que substituem e desautorizam,
para o empowerment pessoal e institucional, integrando todos e cada
um, em cada comunidade local,

— dos saberes que se comunicam como quem consome 0s mortos do
nosso passado, para a lenta e pessoal constru¢ao de arcas pessoais
de aprendizagem, que se vao nutrindo ao longo de toda a vida e com
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a vida, na familia, na escola, nos media, com os pares, no conjunto
da sociedade,

— das escolas como instituigdes que tendem a concentrar as tarefas
educativas de toda uma dada sociedade, para redes socioeducativas,
devidamente articuladas e complementares, capazes de gerar e
acrescentar capital social;

— do ter (mais classificagdes e certificados, mais estudos e mais
diplomas) para o ser (mais manifestacao da luz pessoal e Unica, em
comunidade e em solidariedade).

E confrangedora e até dececionante a linguagem que usamos em
educacgao (e como educadores) para qualificar as nossas agdes educativas
quotidianas: definir “grupos-alvo”, identificar utentes ou beneficidrios dos
servigos de educagao, planear intervencgdes e estratégias para publicos “nao-
-escolarizados”, inscritos em modalidades de educacao “ndo-escolar” e “nao-
-formal’...etc, etc. Desde quando e até quando € que o ndo é principio de
encontro e de didlogo, de ensino e de aprendizagem? Esta é a linguagem
armada, a da conquista, a dos que ja venceram e tudo sabem, antes mesmo
de comecarem a relacionar-se com cada pessoa que se abre ao confronto
com o outro, ao desenvolvimento e a aprendizagem, esta € a linguagem de
quem n&o respeita a dignidade do outro como rosto, esta € a linguagem da
potencial destruicdo do desejo e da subjetividade do outro, que mata a
alteridade, a linguagem da manipulagao, da fabricagcado de sujeitos-objetos
uniformes, debaixo dos quais supostamente terdo de jazer os sujeitos-
-interioridades Unicas, é a linguagem da fabricagdo de mais mesmos e da
mesmidade, das comunidades fechadas sobre si mesmas, é a linguagem
da recusa do exercicio da minha liberdade e da minha responsabilidade
como agente de desenvolvimento humano. Na verdade, o reconhecimento
do outro na sua radical alteridade esta no centro desta “antropologia
relacional” (Gongalves, 2004), na qual devemos permanentemente refundar
a educacao.

A crise que hoje vivemos esta longe de ser apenas financeira e econémica,
reflete uma complexa e profunda crise de sentido (nunca se falou tanto em
ética como nos ultimos quinze meses!??) e sobretudo espelha uma
dificuldade cronica de vivermos em comum, acolhendo todos e em paz. A
educagao surge-nos (emergente!) como um campo privilegiado na realizagdo
do direito universal & humanidade de cada ser humano, num contexto tdo
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fortemente marcado pela dessocializagéo e desvinculagao, pela fragmentagao
e pela desregulacao, pela desigualdade social e por tanta incerteza quanto
ao futuro (Touraine, 1997; Bauman, 2003; Azevedo, 2006; Barroso, 2006).

A educagao escolar desempenha, neste contexto, um importante e
imprescindivel papel quer de transmissao de um precioso “thesaurus cultural”,
quer de hierarquizacdo de prioridades e valores (espelhados num projeto
educativo construido de modo lento e partilhado), quer ainda de construgéo
e conquista de um clima de confianga que advém sobretudo da credibilidade
e do exemplo dos professores e diretores das nossas escolas.

Sociocomunitaria

Dito isto, € 6bvio que a racionalidade instrumental, econdmica e técnico-
funcionalista, ndo pode nem deve constituir o principal referente do
desenvolvimento da educacéo escolar e social. Mas sao estes precisamente
os referentes predominantes com os quais se pensa hoje a educacgéo,
aprisionando-a numa instrumentalizagdo que a torna mais e mais estéril.

Entendemos que o amor constitui o esteio que permanece, ao longo de
toda a vida, como o elemento central da ética do cuidado que tem de estar
sempre presente na educagéo. A esperanca € a luz que a orienta. Bento
XVI, na sua carta aos cidadaos de Roma (2008), diz que “s6 uma esperanga
credivel pode ser a alma da educagéo, como de toda a vida”. A cooperagao
entre todos os membros de uma dada comunidade social, por sua vez,
representa o cimento imprescindivel tanto para a transmissao dos valores
humanos universais e fundamentais como para a promogao do contacto
com as raizes historico-culturais, pertenga de partida que ancora qualquer
viagem cultural de qualquer ser humano sobre a Terra.

A atualizagéo do direito de todos a educagéo exige manter em aberto,
na pluralidade de pessoas que aprendem e ensinam, na diversidade de
praticas educativas e de contextos sociocomunitarios, a capacidade de rever
perfis de educacéo inicial e de educagdo permanente, de procurar outras
formas institucionais e organizacionais, de fomentar outras culturas do
exercicio profissional (Azevedo, 2007), no quadro de uma nova institu-
cionalidade, o que reclama uma renovada interinstitucionalidade e interpro-
fissionalidade, em novos ambientes sociais de estimulo a criatividade e a
inovagao social, ao servigo do desenvolvimento de cada pessoa e de todas
as pessoas de cada comunidade.

A acédo socioeducativa que se desenvolve nas escolas e nas comuni-
dades, as comunidades de aprendizagem escolar e social ou as “cidades
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educadoras” (como outros lhe chamam?®), deveriam assentar nestes
pressupostos antropoldgicos e éticos, de tal modo que a sua concegéo,
planeamento e execugao se guiassem por um conjunto de vetores principais:

(a) no que respeita a agéo de educar:

o reconhecimento de que cada pessoa (na educagéo escolar e na
educagao social) € sempre mais do que os contextos e os epitetos
que a classificam, € uma histéria e uma vida interior Unicas, em continuo
florescimento;

toda a agao socioeducativa deve criar as condi¢gdes para a irrupgao
dessa historia e dessa vida interior, pois cada pessoa ja é detentora
de um saber e deve continuar a aprender a desenhar a sua historia,
num ambiente aberto, de confronto com os outros, de estimulo e de
reconhecimento;

s6 uma visao positiva sobre o outro, todos e cada um, carregada de
esperanga, da conta da capacidade humana inalienavel em ordem a
perfetibilidade, qualquer que seja a situagdo concreta em que cada
pessoa se encontre, pois cada cidadao “é uma pessoa, ou seja, um
sujeito ativo e responsavel do proprio processo de crescimento,
juntamente com a comunidade de que faz parte” (CPJP, 2005);

a educabilidade de cada ser humano, a manifestagcdo da sua
humanidade unica sob o estimulo da agdo pedagdgica, tem de estar
inscrita na matriz de todos os projetos e dindmicas de mediacéo
socioeducativa;

as aprendizagens significativas requerem a construgdo, geralmente
muito lenta, de itinerarios pessoais, forjados nas relagdes
interpessoais e apoiados por dindmicas interinstitucionais e por redes
sociais cooperativas, localmente tecidas. A lentiddo deve ser uma
caracteristica das instituicdes de educacéao. Instituicbes “que dao
tempo ao tempo”, como bem dizemos, que criam e valorizam os
tempos de encontro, de relagéo, de criacdo de lagos, agdes tantas
vezes tao dificeis de desenvolver.

5 Embora contenham algumas diferencas, estes conceitos sdo contiguos e este ndo é o
momento para aprofundar estas diferencgas.
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(b) no que respeita as dindmicas socioeducativas comunitarias:

22

0 encontro e o conhecimento mutuo entre as diferentes instituicoes
de cada comunidade local, cidade ou departamento dentro da cidade,
€ um imprescindivel ponto de partida, que, as mais das vezes, tem
de ser precedido de um trabalho arduo de mapeamento e de contacto
pessoal de cada uma das instituicbes que podem e devem ser
envolvidas (temos descoberto, na nossa agdo concreta em varias
cidades, instituicdes que podem desempenhar um importante papel
no apoio a estas dindmicas socioeducativas, inicialmente
insuspeitadas (centros de saude e jornais locais, cafés e mercearias,
juntas de freguesia ou Misericordias,...);

mas nao basta conhecer e estar proximo, é necessario reconhecer,
conhecer de novo aqueles que ja conhecemos. Ou seja, valorizar o
que os outros, pessoas ou instituicdes, fazem, acolher as suas
dindmicas como contributos importantes para a comunidade e o seu
bem comum educacional, descobrir complementaridades de
pensamento e agao e lacunas a preencher. Isto corresponde a
concretizacao de duas orientagdes centrais no desenvolvimento social,
enquanto dindmicas abertas e potenciadores da realizagdo humana
de todos os homens e do homem todo: trabalhar de modo
interinstitucional e de modo interprofissional.

Sem reconhecimento ndo ha respeito pelo diferente nem
desenvolvimento social sustentavel;

(Nota: estes dois passos ndo se podem confundir com praticas mais
ou menos perversas de “audicdo dos interessados”, que s6 servem
para legitimar o que esta decidido em estudos e gabinetes reservados
ou secretos, que conhecem, a partida (e a chegada) tudo o que cada
instituicdo e pessoa da comunidade precisa em cada momento, pré-
-definindo “estratégias” e “intervengdes” para “populagdes-alvo”...)

a cooperacgdo surge na sequéncia dos passos anteriores (ou néo
surge, se eles falharem) e traduz-se em construir ou reconstruir redes,
criar novos cruzamentos interinstitucionais e interprofissionais, articular
pensamentos e agdes concretas, aliando o formal e o informal e
combinando sempre a agédo do Estado, do setor social e cooperativo
e do setor privado. E muito dificil, nés sabemos, mas é o caminho e
os frutos que vao aparecendo em iniciativas que a Universidade
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Catdlica tem a vista na Trofa (www.trofatca.pt) ou no Porto (Porto
Cidade Solidaria, www.porto.ucp.pt), nos projetos que desenvolvemos®;

— tudo isto para convergir no estabelecimento de compromissos sociais
concretos. Privilegiamos o poder com e ndo o poder sobre. Deviamos
estar a chegar ao fim da era dos “protocolos”, que dizem tudo e para
nada servem. Precisamos de ir mais longe, e cada instituicdo tem de
saber, para cada agao socioeducativa concreta, o que quer e pode
dar, quando, até quando, com quem, como, para quem. Sao estes
compromissos que solidificam o desenvolvimento e o tornam
sustentavel no tempo e na capacidade de promogcé&o da justica e da
paz.

A educacao de cada um e de todos, ao longo de toda a vida e com a vida,
s6 é possivel no quadro destas dindmicas sociocomunitarias fundadas, em
sintese, no encontro, no reconhecimento, na cooperagdo e no compromisso
pessoal e social, quatro passos de dinamicas que valorizem, reconhegam e
comprometam os multiplos poderes de um amplo leque de instituicbes e
pessoas, seja para que ninguém fique de fora do acesso e do usufruto dos
bens educacionais seja para que a solidariedade seja o real cimento de
sustentacdo do desenvolvimento humano e da vida em comum.

Por isso, estamos a introduzir no espaco publico a reflexao em torno do
paradigma da “Cidade Solidaria”. Pretendemos colocar estas reflexdes sobre
a educacgéo, fundadas na Doutrina Social da Igreja, em cima da “mesa social
comum”, retirando-as dos documentos confessionais e de circulagao restrita.
Nada temos a temer, antes, com humildade, s6 temos a ganhar em entrar
nesse jogo do tecer dos lagos sociais, que tanto nos é caro, em termos de
inspiragao crista.

Cultura

Qual sera o valor que estas duas abordagens, que se ligam numa Unica
espiral, para a nossa reflexdo e para as nossas atividades, nas escolas
estatais e catolicas e nos secretariados diocesanos, no contexto social e
cultural de hoje? Fica a questao, para ser retomada nos trabalhos de grupo.

6 A minha universidade esta envolvida em varios projetos socioeducativos comunitarios,
através da sua Faculdade de Educacgéo e Psicologia, como é o caso do “Trofa Comunidade
de Aprendentes-TCA” e o caso do “Porto Cidade Solidaria”, que estao referenciados e
explicados nos referidos enderegos eletrénicos.
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Esta responsabilidade social pela educagao e pelo desenvolvimento
integral da pessoa situa-se no amago da dimensao cultural do
desenvolvimento social. Sendo a perfei¢cao integral da pessoa e o bem de
toda a sociedade os fins da cultura (Gaudium et Spes, n°59), a dimensao
ética da cultura é, portanto, uma prioridade na agéo social e politica (CPJP,
2005:348). Se nos afastarmos desta dimenséo, preocupados e demasiado
ocupados, por exemplo, em definir os requisitos econdmicos e técnicos
para a educagao ou em provocar o entretenimento pelo entretenimento,
podemos continuar a promover um real empobrecimento humano. Uma cultura
pode tornar-se estéril e caminhar para a decadéncia quando “se fecha em si
prépria e procura perpetuar formas antiquadas de vida, recusando qualquer
mudanca e confronto com a verdade do homem” (Centesimus Annus, n°50).

Um cultura que enriquega realmente todos os seres humanos, salvaguar-
dando a integridade da pessoa humana, exige, pelo contrario, “o envolvimento
de toda a pessoa, que nela desenvolve a sua criatividade, a sua inteligéncia,
0 seu conhecimento do mundo e dos homens, e investe, além disso, a sua
capacidade de autodominio, de sacrificio pessoal, de solidariedade e de
disponibilidade para promover o bem comum” (CPJP, 2005:348).

E voltamos ao principio, numa espiral continua e permanente: nao séao
visdes redutoras, ideologicas e instrumentais do ser humano e da vida, mas
uma correta antropologia que é o critério de iluminagao e de verificagcdo para
todas as culturas histéricas (CPJP, 2005:349), pois cada expressao cultural,
na sua diversidade, constitui fundamentalmente um modo diverso de
“enfrentar a quest&o sobre o sentido da existéncia pessoal” (ibidem). E esta
interrogacéo, que provém do mistério da vida, remete para o mistério maior,
o de Deus, o centro de toda a cultura.

Nestes tempos, que alguns apelidam de “cristianismo fragil”, € imenso o
campo de oportunidades para propormos o rosto do auténtico cristianismo
e para repensarmos a dimenséo religiosa da educacao, como capacidade
de tudo ligar no homem e em todos os homens e de tudo unir a Deus. De
facto, esta dimenséo religiosa deveria ter um crescente lugar nos projetos
educativos das escolas, seja por influéncia direta das familias que a desejam
inscrever na educagéo dos seus filhos, seja por deliberada opgédo dos
docentes e dos diretores das escolas. Dai também a importancia da livre
escolha de escolas com idearios efetivamente distintos (e ndo sempre os
mesmos, uns porque se desenvolvem em escolas do Estado, outros porque
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se desenvolvem em escolas controladas pelo Estado!). O fechamento da
dimensé&o religiosa do desenvolvimento humano nas escolas catdlicas e
nas aulas de EMRC constitui, como sabemos, um enorme empobrecimento
face as fascinantes oportunidades de ir perguntando e respondendo as
questdes centrais da humanidade do ser humano, que sdo as do mistério
do ser humano e da transcendéncia. O caminho a percorrer é longo e arduo,
mas temos de nos bater por ele, sob pena de a educacgao das futuras
geracgoes ficar definitivamente mutilada. E ndo seria mau comegarmos a dar
valor, a reconhecer, o que de tanto ja ocorre e que nos conduz para este
caminho, como por exemplo, a valorizagao do saber-ser, ao lado do saber e
do saber-fazer, o valor do exemplo pessoal dos docentes, dentro do que se
entende por ser bom professor... Como, quando, com quem, queremos
inscrever esta questdo no espago publico da educagédo? O direito a
participagdo de todos na cultura e na formulagdo das politicas culturais é
um direito humano elementar.
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A Escola e o Desenvolvimento Integral da
Pessoa. A problematica dos valores éticos e
religiosos no mundo globalizadol

ISABEL CARMELO ROSA RENAUD (*)

E para mim sempre muito honroso poder partilhar algumas das reflexes
que tenho feito ao longo da vida, quarenta e dois anos a dar aulas de ética
e a pensar um pouco o que é isto, o que é o comportamento humano. As
vezes ndo sei se cai muito bem que se fagam reflexdes do ponto de vista
filosofico quando a maior parte das pessoas fica mal impressionada quando
se fala de filosofia. Mas se de médico e de louco todos temos um pouco, de
filésofos temos muito, também. Todos temos o gosto de parar na vida, as
vezes, e perguntar: «o que € que estamos aqui a fazer?» Gosto de perguntar
isto nas aulas, aos alunos: o que é que estamos aqui a fazer? Eles ficam a
olhar para mim como quem diz: a pergunta é ébvia. O que é que havemos
de estar aqui a fazer? Temos que estar aqui a ouvi-la, agora, durante este
tempo. Depois eu digo: ndo € so isso que os senhores estdo a pensar.
Todos ndés chegamos um dia a casa e perguntamos: o que é que andamos
hoje a fazer? Acho que, hoje, esta é a grande questdo que a ética e a
filosofia nos pdem.

Entdo eu ia comecar. Vamos ver se alguma coisa se pode aproveitar do
que pensei la em casa, encomendado pela Dr.2 Cristina Sa Carvalho. Uma
reflexdo de matriz filosofica e ética implica sempre um terminal de ética,
com a vivéncia do dia a dia, a fim de se submeter a uma analise que comega
por ser uma retrospetiva para se tornar depois prospetiva. Deste movimento
retrospetivo sei que ndo se deve esperar muitas novidades na reflexdo. Esta
nao inventa mas — como dizia Hegel, a propdsito da filosofia — s esta a

1 Texto segundo a gravagdo da conferéncia.

(*) Doutora em Filosofia Moderna e Contemporanea. Professora catedratica aposentada
(Universidade Nova de Lisboa, Universidade Catodlica Portuguesa). Especialista em
bioética.
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espera que o dia tenha passado para dizer se ele teve ou ndo sentido e esta
a espera de receber o seu conteudo da vida ja vivida. Mas o privilégio, e a
reflexao, consiste em ver de modo diferente aquilo que ja conhecemos. No
caso presente é mais que evidente que ja conhecemos os alicerces e valores
de base nos quais repousam as tarefas educativas da escola. Todos somos
professores aqui, mas se a leitura retrospetiva coloca acentos nao
imediatamente percetiveis para quem esta mergulhado na vida da escola, a
finalidade deste esforco nao pode sené&o ser de prospetiva, destinando-se a
encontrar novos acentos que possam balizar a vida futura.

As palavras introdutérias tencionam lembrar que vamos tratar daquilo
que ja conhecemos todos e que eventualmente ndo podemos trazer nada
de novo que outros ndo tenham ja refletido, mas lembram também como é
urgente determinar as novas prioridades e os acentos, novos também eles,
aos quais a missao do ensino escolar sera chamada a confrontar-se nestes
tempos que vivemos.

Comecgava com a primeira parte , em que irei falar mais filosoficamente
do mundo laico e a segunda parte, mais do mundo religioso.

1. “A escola e a problematica dos valores éticos”

A primeira parte da minha abordagem sera sobre “A escola e a
problematica dos valores éticos” e comegava com um tema que vou tratar
muito brevemente, a «convicgdo». A primeira fungdo da educacgéao infantil
consiste em comunicar bons habitos, adquiridos simplesmente em fungéo
da autoridade institucional do docente. Em geral, o docente € uma pessoa
mais velha a qual a crianga reconhece, ou deveria reconhecer, o direito de
ensinar, ndo apenas conhecimentos, mas também determinados modos de
comportamento.

O trago mais distintivo da convicgao é que ela € minha. Minha porque ela
me foi dada como certa e indiscutivel. E deste modo que a conviccdo se
cria. “Os meus pais disseram-me que é assim, e eles sabem porque sado os
meus pais.” O professor tem razdo e portanto o aluno, ainda crianga, néo
sente necessidade de submeter o que o professor diz a um rigoroso processo
de investigagcdo. Eventualmente o que o professor propde como convicgao
pode ser verificado junto dos pais, ou junto de outro docente. Mas o caracter
de convicgéo, com o qual se apresentam os dados comunicados a crianga,
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consiste numa certeza, da transferéncia de uma certeza, da certeza do
professor para a certeza do aluno. Este esta certo de que é assim, porque
alguém lho disse. A convicgdo é uma certeza que se tornou minha.

Do ponto de vista filoséfico, podemos lembrar que o primeiro capitulo da
fenomenologia do espirito, de Hegel, comega com o conceito de «Meinung».
Isto é, da opinido que é minha. Como se a opinido, «Meinung», implicasse
a sua apropriagao por mim, tornando-se minha, Mein ou Mine. Ora, na vida
adulta, a presenca da convic¢do permanece intacta em alguns de nos. Por
exemplo, dizemos que vivemos num mundo globalizado e tal € a nossa
convicgdo, mesmo quando nao analisamos de perto o que significa
«globalizar». Temos a conviccao de que o telefone portatil, a internet e a
televisao nos fazem viver num mundo globalizado, ainda que ndo tenhamos
analisado de perto também o conceito de globalizagcdo. No entanto, se esta
se limitasse a certeza de uma convicgao subjetiva, ficaria consideravelmente
empobrecida.

Passo rapidamente para o segundo tema, a «confianga». As nossas
primeiras certezas foram-nos dadas, o que pressupde um clima de confianca.
Recebemo-las. A certeza das convicgdes implica que confiamos nas pessoas
de quem aprendemos os elementos basicos da vida em sociedade. Podemos
ter tido desilusdes, mas mesmo essas compreendem-se num clima de
confianga, sem a qual a vida se torna impossivel, instavel e irreal. Este
clima de confianga indica que temos, ou tivemos, modelos de humanidade
nos quais depositdmos a nossa confianga. Quando no Evangelho Jesus
toma as criangas como exemplo a imitar, a questao do voltar a ser crianga,
o aspeto imitavel do comportamento das criangas ndo € o egocentrismo,
que marca a idade infantil, mas a capacidade espontanea que as criangas
tém de confiar, de aceitar, de se sentirem seguras, o que faz com que elas
nao duvidem daqueles que se ocupam delas. Uma confianca implica, assim,
uma certa entrega do ser ao outro, o que qualifica como ética a situagao de
intersubjetividade na qual normalmente vivemos.

Os adultos, e algumas criangas, fazem, com certeza, a dolorosa
experiéncia da desilusdo, compreendendo que n&o se pode confiar em todas
as pessoas com as quais se priva, que é preciso por a confianga a prova do
tempo e das circunstancias, sob pena de se ser vitima de uma certa
ingenuidade. Se a confianga infantil autoriza esta ingenuidade téo
encantadora, néo é, todavia, um exemplo a manter toda a vida. Mas o que
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aparece como exemplar ou, pelo menos, extremamente rico em humanidade,
€ a admiragéo por pessoas que, sendo nos ja adultos, podemos considerar
como modelos, néo da passerelle, mas modelos em humanidade. Ja desde
a «Etica a Nicémaco», de Aristoteles, sabemos que imitar modelos néo é
imita-los pura e simplesmente. Mas deixar-se moldar pela sua maneira de
estar no mundo, ou pela sua competéncia em determinados setores da
existéncia, a fim de tracar o nosso proprio caminho, caminho esse que sera
sempre unico, inovador, ainda que inspirado pela energia que brota de
determinados modelos. E nessa altura que podemos saudar os modelos
humanos que, tacitamente e eventualmente sem terem consciéncia disso,
ajudam e ajudaram sempre a moldar a nossa personalidade, por exemplo,
os professores que nos marcaram. Nao foram, necessariamente, sempre
os mais inteligentes, mas os que, com a sua maneira de estar presentes
conseguiram suscitar em nés uma admiragéo geradora de confianga. O
ideal do professor, assim como o dos nossos pais, e o dos pais, em geral,
devia ser, ndao em primeiro lugar impor a sua vontade a aluna ou ao aluno, a
filha ou ao filho, mas tornar-se digno de admiragéo por parte dela ou dele, ou
pelo menos, digno da confianga que os préprios educadores exigem do
formando. Tornar-se digno de confianga faz de um professor um candidato a
ser modelo, o que exige muito mais do que apenas competéncias no campo
do saber tedrico. Quando se afirma que a educagéao se adquire pelo exemplo,
quer-se dizer que a ética se torna viva, menos pela comunicagdo de um
saber e mais pela forga de interpelagdo que surge dos modelos, gracas a
sua capacidade de se tornar, no sentido restrito da palavra, exemplares.

E passava ao terceiro ponto, a «autonomia». A autonomia pessoal é
uma condicao de possibilidade da moral e da ética. Trata-se de um tema
que esta hoje muito em moda, embora a sua abordagem seja muito complexa
e muito mais do que parece a primeira vista. Basta pensar que, hoje, (e s6
para dar um exemplo de uma area que tenho trabalhado, a bioética) ha, em
alguns hospitais, mais de noventa modelos ligados a autonomia do doente.
Hoje toda a gente fala de autonomia. Eu principalmente oigo falar as
enfermeiras e os médicos. Fico a ouvi-los e a pensar que esta um bocado
longe do conceito aquilo que eles dizem. Eu também ando longe de outros
conceitos, também n&o os conheco.

Mas, com a adolescéncia, a procura da autonomia € vivida como
reivindicacdo, que tem o mérito de tracar um ideal a conquistar. Muitas
vezes a autonomia €, entdo, assimilada a independéncia pura, a capacidade
de decidir por si proprio. Como se a confianga tivesse mudado de sentido
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em comparagcdo com os modelos que tinhamos escolhido quando éramos
mais novos. «Agora s6 confio em mim para decidir». N6s sabemos que, na
vida ética, a autonomia e os modelos a seguir ndo constituem uma alternativa,
mas na juventude a articulagéo entre estes dois elementos da decisao ética
é sentida mais como dicotomia que como reforgo reciproco, do que «deve
ser».

A autonomia psicoldgica, no adolescente, instaura-se muitas vezes
«contra»: contra a palavra dos pais, contra a palavra dos docentes, como
se fosse necessario reagir contra um obstaculo para adquirir uma prova da
sua presenga. Verificamos, assim, que ndo podemos confundir a definigao
filoséfica de autonomia moral ética com a dimensé&o psicolégica do seu
aparecimento. Contudo, se a vida precede a reflexdo, verifica-se que as
convicgdes éticas estao presentes antes da tomada de consciéncia da
autonomia que lhes fornece os seus alicerces. No entanto, nas convicgbes
encontram-se os valores éticos e morais que nos s&o propostos. A primeira
vista, surge um dilema: ou somos nds que constituimos os valores que
escolhemos, e nessa altura podemos falar de autonomia, ou obedecemos
a injuncado de valores, e nessa altura sdo os valores que mandam em
nos. Como se a nossa autonomia capitulasse perante os valores morais.
Srs. Drs. e caros colegas, ndo imaginam como € interessante perguntar
aos jovens, e fago esta pergunta ha muitos, muitos anos, a muitos grupos:

- «Donde surgem os valores, donde vém? Qual a origem das normas?
Qual a origem das leis morais?»

E tao interessante ouvir a resposta. Muitas vezes, o didlogo com os
jovens choca com esta ideia, um bocado simplista, de autonomia. Nesta
ultima perspetiva, sou eu que decido aquilo que € um verdadeiro valor. Ao
passo que, na primeira, o regime de autonomia parece ceder 0 passo a
heteronomia. Como se eu perdesse a minha identidade propria quando me
fagco servo de valores éticos. Notemos que alguns pensam, em nosso entender
erradamente, a autonomia como sendo um livre arbitrio, tdo independente
que ndo se deve regular por nada que nao seja o regular do puro capricho
humano. As vezes, a analise dos problemas bioéticos encontra uma nocgéo
de autonomia, que confunde, deste modo, o livre arbitrio com o arbitrario.
Ora, crescer eticamente exige uma tomada de consciéncia, progressiva, da
harmonia entre a autonomia pessoal e a assungao dos valores morais que
nos sao propostos. Supera-se uma compreensao errénea do individualismo
quando se compreende que comprometer-se no caminho dos grandes valores
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éticos néo significa aceitar um regime de heteronomia ética. Noutros termos,
tornamo-nos, realmente, pegas morais, quando damos um conteudo a nossa
autonomia. Este conteudo situa-se do lado dos grandes valores éticos e
morais, que estruturam a personalidade humana, portanto, a autonomia néo
€ um fim em si mesmo da ética, ndo € um valor moral, mas deve ser conside-
rada como uma condi¢do de possibilidade para a condicdo humana
conseguida. Se o contrario de autonomia é a heterenomia, como
constrangimento, entdo podemos concluir que ndo estamos perante o reino
da heteronomia, quando aderimos aos grandes valores da existéncia, valores
como a busca da verdade, a realizagdo do bem, a abertura a beleza, o
trabalho solidario em proveito da justica. E a liberdade da nossa ades&o aos
valores que da a nossa autonomia moral o seu sentido e faz dela um valor
primordial, precisamente enquanto possibilidade de vivéncia dos valores.

Passava agora a outro ponto, «A duvida e o confronto com o relati-
vismo no mundo contemporaneo». Sigamos o caminho do crescimento
humano, na escola. Ndo se trata de fazer um percurso cronolégico, mas de
perceber o modo como se interligam as experiéncias humanas fundamentais
no campo da ética. Tendo-se adquirido a autonomia, verificamos, de modo
mais agudo, que nem toda a gente pensa como nos. Que os valores que
nos animam nao fazem unanimidade a nossa volta. Se estivessem em
questao valores menos importantes, tais como as modas ou os habitos
especificos das comunidades nacionais, ndo haveria problema nenhum, mas
apenas a curiosidade de partilhar experiéncias diferentes. As vezes, quando
viajamos, é isso que acontece: vivemos culturas diferentes ou habitos
diferentes. A dificuldade surge quando estamos confrontados com tomadas
de posicao radicalmente diferentes, sobre problemas existenciais, como
por exemplo o aborto, a justica social, a compreenséao do civismo, a vivéncia
da sexualidade, o envolvimento afetivo ou o amor. Entdo, corremos riscos
extremos, ou do relativismo ou do fanatismo. Com efeito, a primeira reagao,
tdo mais angustiante quanto mais inteligentes somos, é a duvida que se
instala dentro das nossas convicgdes. Sera que tenho razao nas minhas
convicgdes éticas quando tanta gente a minha volta vive de outro modo?
Sera verdade que o éxito profissional se encontra mais numa vida de servigo
aos outros que numa profissao orientada unicamente para ganhar dinheiro?
Sera que temos raz&o nas nossas convicgdes de base? Porque é que muitas
pessoas inteligentes ndo pensam como nés?
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Toda a pessoa inteligente, ou que procura pensar, encontra a duvida no
seu caminho de reflexdo. O fanatismo, por um lado, e o relativismo, por
outro constituem duas portas de saida desta prova. O confronto com a
pluralidade das convicgbes € uma prova, quase que um sofrimento, porque
ndo temos uma prova, por si evidente, de que temos efetivamente razao na
escolha dos valores que consideramos em si superiores ou excelentes. E
entdo muito Gtil lembrarmo-nos de uma tese ja presente na «Etica a
Nicomaco», de Aristoteles. No campo do agir dizia o autor, e continuamos
a dizer, ndo dispomos de uma visdo clara, mas de uma pré-visdo. O campo
da certeza que afeta as nossas convicgdes subjetivas, tem de se entender
como implicando uma espécie de aposta, a maneira de Pascal: “/l faut
parier”. Aposto que a minha vida, a nossa vida, se deve nortear pelos valores
mais altos da bondade, da verdade, da justica e da solidariedade. A
autonomia ética descobre-se, agora, na plenitude da sua natureza.
Comprometo-me livremente com valores que parecem mais altos, ainda que
nem toda a gente esteja de acordo comigo. Longe de cair num puro arbitrio,
que se orienta a seu belo prazer, a autonomia significa o compromisso livre,
e sempre arriscado, com valores que valem a pena, que valem o esforgo.
Com efeito, a pena, que adere a rude tarefa do agir ético, ndo esta ausente
da autoimplicacdo, da autonomia pessoal. Por sua vez, a resposta do
fanatismo consiste em aniquilar mentalmente as posi¢cdes que diferem da
nossa. Como se a qualidade de todos os atos obedecesse a uma légica do
preto ou branco. Todos nos, Srs. Drs., que somos mais velhos, sabemos
que ha muito cinzento entre o preto e o branco. Muitas vezes, porém, o
fanatismo das convicgbes préprias significa o medo, o medo de confrontar
estas com as convicgdes dos outros e de entrar em didlogo com elas. No
outro extremo situa-se o relativismo. O ideal com posi¢des ou valores opostos
aos nossos pode levar a perda do compromisso pessoal. Podemos mesmo
conservar as nossas convicgdes, mas considerarmos que nao tém mais
valor do que as convic¢des opostas, protagonizadas por outros professores,
por outros alunos, outros colegas ou outros cidaddos. E mesmo facil defender
este relativismo em nome de uma pseudo-tolerancia. Nao sera que a temos,
com efeito, ao sermos tolerantes para com os que se opdem as nossas
convicgdes? O perigo surge assim, tal como se verifica muitas vezes no
sistema educativo, do efeito reflexo que provém de uma abertura prévia ao
dialogo. O dialogo situa, retrospectivamente, as nossas convicgdes numa
escala de igualdade com convicgdes diferentes e nesta escala tudo tem,
aparentemente, o mesmo valor. Ora, na educagao ética e moral pode ser
uma concluséo de facto, mas nao de direifo na medida em que a ética néo
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se identifica com a politica. Na politica temos que dialogar, porque a
democracia se baseia precisamente no pressuposto da diferenca entre as
maneiras de entender a vida boa, a vida ética, a vida moral. Mas na ética
existem valores superiores, cuja superioridade ndo depende ontologicamente
do meu compromisso a seu respeito, onde contudo se encontra o critério
da superioridade dos valores, que ndo depende da subjetividade de cada um
dos agentes.

Entdo passava ao quinto aspeto, «A abertura ao universal».

Em nosso entender, o primeiro critério pelo qual é preciso medir os valores
€ o critério do Universal. Deste ponto de vista Kant tinha razédo, mas de que
universalidade estamos a falar? Questdo complexa a qual é preciso trazer,
pelo menos, um comego de resposta. A universalidade nao pode ser
meramente formal, como se os valores se revestissem de uma exigéncia de
universalidade. Mas os valores superiores sao os que tornam a existéncia
de todos os seres humanos mais rica, mais feliz, mais conforme a eminente
dignidade do ser humano. Acabamos de pronunciar a palavra dignidade,
efetivamente, em relagdo com a universalidade dos valores. A dignidade
humana é universal. Estamos de acordo, mas sera isso um critério universal
para avaliagao dos valores? Por um lado sim, mas ainda é necessario indicar
o que se entende por dignidade. Por outro lado, este critério ainda permanece
formal. Como é que o principio da dignidade humana pode, concretamente,
determinar que um valor & superior ao outro? A Unica resposta possivel reside
do lado da igualdade. Que os seres humanos, tdo desiguais pelo nascimento,
pela cultura, pelas opgodes religiosas ou simplesmente pela expressao dos
seus desejos, possam estabelecer e propor conteudos de valores que os
tornem iguais em dignidade, em exigéncia de respeito, fornece um critério,
por um lado suficientemente universal, para poder responder a presenga da
razdo pratica, mas por outro, suficientemente pragmatico para julgar
conteudos de valor. Por exemplo, garantir que todas as criangas tenham
um igual direito a educacgao e instru¢ao, obedece ao critério da universalidade
e, simultaneamente, contribui para conferir a todos os seres humanos um
universo cultural, cujo conteudo é destinado a moldar concretamente a sua
personalidade.

A igualdade reside, aqui, no direito a inserir-se numa cultura particular. A
universal dignidade humana nao exige que todos possam crescer no mesmo
molde cultural, mas que possam dispor dos meios culturais através dos
quais a promogao do ser humano e as relagbes autenticamente humanas
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consigam desenvolver-se. O critério da universalidade mantém, contudo,
uma dimensao formal. Se ja permite hierarquizar muitos valores, nao parece
suficiente para determinar o conteudo supremo do Bem. Por sua vez, a
politica satisfaz-se com esta indeterminacao, dado que a democracia implica
que o estado ndo pode ser o depositario do contetido da vida boa. Sera que
existe um conteddo absoluto do Bem ético? Mas a neutralidade do Estado
impede que nas escolas publicas se apresente como a melhor solugdo uma
determinada compreensao do Bem ético que se enraiza numa compreensao
religiosa da existéncia.

Noutros termos, o Ensino Publico limita-se a propor uma multiplicidade
de respostas quanto ao sentido mais elevado da existéncia, sob pena de
ser considerado confessional ou dogmatico. Paralelamente mostra-se que
a tolerancia exige o respeito pelas varias respostas quanto ao conteudo do
Bem supremo na nossa existéncia. Resulta que a compreenséo do sentido
mais nobre da existéncia humana se limita a apresentagdo humanista dos
bens que a nossa cultura plural pode justificar: o respeito reciproco, a justica,
a igualdade, a entreajuda, a solidariedade, a bondade, etc. No nosso mundo
globalizado, porém, a dimenséo absoluta do Bem ético pode ser objeto, e
tem de ser sempre objeto, de testemunho, mas aparentemente n&o de ensino,
nas escolas publicas ou estatais. A pergunta subsiste: Sera esta resposta
suficiente para ir ao encontro da sede de Absoluto que, precisamente na
idade jovem, se busca tantas vezes? Nao sera que o nosso Ensino ocidental
corta, a partida, aos jovens, a possibilidade de descobrir o que ha de mais
profundo na existéncia humana?

Passo agora, rapidamente, a sexta questdo, «A descoberta de Deus».

Vejamos, primeiro, a questdo da afirmacao de Deus na Fé

Em geral, a questao de Deus é imediatamente posta em relacdo com a
Fé e, na época da globalizagdo, com a Fé segundo a pluralidade das
religides. Nao se pode negar, efetivamente, que a existéncia marcada pela
presenca de Deus, é primordialmente sustentada pela vivéncia de uma Fé.
Mas a questéao, tdo velha, da possibilidade, para a simples razdo humana,
de descobrir um sentido na questdo de Deus, nao deveria ser abandonada a
partida. Nao queremos dizer que a filosofia sera o caminho melhor para
levar as pessoas a crer, mas a questdo da existéncia de Deus como
fundamento absoluto do sentido da existéncia deveria, certamente, ocupar
um lugar de destaque, tanto para mostrar a néo inconsisténcia da fé, como
para evitar a deriva dos fundamentalismos. Ora, a presenca de Deus pode
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iluminar, de dentro, a compreensao racional do Bem ético. Esta observacgéao
sugere-nos mudar de atitude e retomar a analise na base dos outros
pressupostos. E passarei, entdo, para a segunda parte.

2. Etica e Fé — os valores religiosos

A base da segunda parte da nossa analise €, precisamente, a existéncia
de Deus. Como € que esta Fé apareceu? “Fides ex auditu”, ja dizia S.Paulo
(Rm 10, 17). A Fé vem de a ter ouvido anunciar. A Fé foi recebida, ndo
inventada a partir de nada. Recebida por aqueles que no-la fizeram partilhar,
que a quiseram partilhar connosco, julgando que ela iria inserir-nos na
dimensado mais profunda e rica da nossa existéncia. Qual é, contudo, a
novidade do mundo globalizado relativamente ao anuncio da Fé, mais
precisamente, a Fé crista?

A alteragao das condigbes de vida tem, evidentemente, uma repercussao
na maneira como recebemos e vivemos a Fé. Assim, qualquer que seja a
sua proveniéncia, o testemunho que nos transmite a Fé deve submeter-se
as circunstancias que envolvem o desenrolar da nossa existéncia.
Sublinhemos algumas delas, que alias deverao ser suficientemente
conhecidas para ndo exigir grandes comentarios, nos limites desta analise.
Na Europa fala-se, ndo raras vezes, de uma época pos-crista. Aparentemente
ter-se-iam esgotado, sem aparente éxito de continuidade, todas as formas
de vivéncia da Fé. Noutros termos, o anuncio da Fé ja nao pressupde, sequer,
a auséncia da Fé, mas a impresséo de que a Fé ja ndo pode trazer nada de
novo, relativamente a um passado ja caducado, pretendidamente ja bem
conhecido. Em seguida, a possibilidade de seguir as catastrofes em tempo
real (pensemos no terramoto do Haiti, por exemplo), levanta a questao,
sempre igual, pelo menos desde o tempo de Job: «Onde estava Deus e
porque é que nao afastou todos estes males?» Do mesmo modo, a outra
face do mal, ainda mais tenebrosa que o sofrimento, langa um desafio a
Deus: «Porqué tanta maldade, tantas atrocidades cometidas pelos seres
humanos? Porqué a morte dos inocentes? Porqué o tragico de tantas mortes
que deixam tantas criangas a deriva?» E, no mundo da ciéncia, o que é que
Deus pode ainda significar? A globalizacdo da economia e das finangas
parece também obedecer a imperativos autonomos que estdo bem longe
das sugestdes da Fé. Enfim, como viver na presenga de Deus numa sociedade
onde as comunidades cristas estao, e estardo, numa situagcdo minoritaria
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de diaspora. Na verdade, essas sdo questdes ja muito antigas, as quais o
mundo globalizado fornece apenas aspetos especificos e a resposta nédo
sera totalmente inovadora, embora mais ortopraxica do que ortodoxa. Trata-
-se de tornar Deus credivel. Com certeza, em si mesmo, Deus é credivel,
mas para quem nao O conhece sao os crentes que O devem tornar credivel.
E por isso que, mais do que no passado, o agir dos homens de Fé tem
quase prioridade sobre a comunicagéo e o ensino da Reta Doxa. Ortodoxia
no sentido de crenca, de correto, e evidentemente ndo no sentido do
cristianismo ortodoxo.

Mas, como tornar Deus credivel face ao mistério do Mal? A Unica resposta
que os cristdos tém é o reenvio para o préprio mistério de Deus. Nao sera,
com certeza, uma resposta tedérica ao problema do Mal. Sera, contudo, a
afirmagéo que a Cruz de Jesus Cristo significa que Deus teve, Ele préprio,
que assumir o Mal. N&o se poderia dizer de um modo mais explicito que o
Mal sob todas as suas formas constitui um mistério de tal forma que escapa
a compreensao do ser humano. A afirmagdo da assungdo do mal por Deus
mesmo completa o enigma do Mal apresentado no livro de Job. Mas como
sabemos que Deus assumiu o Mal do mundo na cruz de Cristo, perguntar-
se-a: N&o sera isso uma teoria inventada pelos cristdos? E aqui que a Fé se
apresenta com toda a sua forga. O facto de ser uma teoria teoldgica, e ja
presente em S. Paulo, quer dizer que o nucleo da Fé crista reside nesta
interpretacdo. A Fé recebida pode resolver praticamente, e sublinho,
praticamente, o problema do Mal, tanto num mundo globalizado como antes.
Pertence, contudo, aos crentes essa pratica, tornar credivel esta resposta
pela sua maneira de estar. E por isso que se disse que, mais ainda do que
nas geragdes anteriores, a Fé se comunica nao tanto pelo ensino, mas pela
coeréncia do agir dos crentes. Para poder agir no nosso mundo, Deus precisa
dos homens, tal como se dizia num filme de outrora.

Podemos agora reinterpretar aquilo que dissemos da descoberta de Deus
em relagdo com os valores éticos. A Fé nao € a mesma coisa que uma
Etica, mas sem Etica a Fé torna-se uma crenga meramente dogmatica no
sentido pejorativo do dogmatismo, ou uma ideologia que mascara intengdes
enganadoras tal como denunciaram com justica Nietzsche e Marx. Com a
Fé, contudo, o sentido ético da existéncia reveste-se de uma profundidade
que justifica a afirmagéo segundo a qual exige para o ser humano um Bem
absoluto, Bem ético realizado, neste sentido que coloca em Deus o seu
selo absoluto, a abertura da Fé ao Universal.
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Torna-se facil, entéo, voltar a percorrer, a partir dos valores religiosos, os
varios aspetos que comentamos na primeira parte dedicada aos valores
éticos. E mesmo mais fecundo voltar a introduzi-los no sentido inverso,
comegando pelos ultimos. Vivido em pequenos grupos da atual e da futura
diaspora crista, a Fé entrara em contraste com o fenédmeno da globalizag&o.
Face a universalidade da comunidade humana, as pequenas comunidades
cristds encontram-se tdo desprovidas de poder e de forca como na aurora
da fé. E neste sentido, principalmente, que se pode falar na necessidade de
uma nova evangelizagdo. E mesmo inutil manter ilusdes ao evocar, por
exemplo, os continentes cristdos como a América latina ou a velha Europa.
Muitas vezes, com efeito, uma cristianizacdo de mera fachada impede a
criagdo de um verdadeiro espirito de Fé. Onde esta presente o espirito de
Fé quando esta utiliza formas de poder, poder de manipulagdo ou poder
politico? E é verdade que a hierarquia eclesial, em varios paises, nem sempre
escapa a critica de ser um obstaculo a prépria evangelizagao quando a
ortopraxia ndo acompanha a ortodoxia. Por outro lado, nem todos os valores
das culturas que nos circundam se opdem ao espirito cristdo. O que é
preciso, no mundo atual, € ndo ter medo de reconhecer a heranga de um
cristianismo milenar, reconhecimento que, de certeza, um Santo Agostinho
faria se hoje vivesse entre nos. A Cidade de Deus ndo € a mesma coisa que
a Cidade dos Homens, mas enraiza-se nela. Precisamos de, tal como no
passado, duma hermenéutica que consiga decifrar os valores portadores de
absoluto na nossa cultura. Por exemplo, ndo ha duvida que o nosso conceito
de pessoa e de dignidade pessoal, geralmente avangada como fundamento
dos problemas de bioética em todo o lado, é o resultado de uma tradigéo
cristd secular, ainda que esta tenha levado séculos para reconhecer a
dignidade de todas as pessoas da comunidade humana. Os acentos desta
hermenéutica podem variar consoante as sensibilidades e a pluralidade das
interpretagdes, o que deve legitimar varias maneiras de viver a Fé. Alias,
aspetos pragmaticos desta pluralidade encontram-se dentro do Novo
Testamento. Por exemplo, a erup¢cao da Boa Nova no mundo perverso,
segundo S. Marcos, nao coincide com a apresentagado lucaniana de um
Deus que ultrapassa todos os seres humanos em acolhimento e
acompanhamento.

Num mundo globalizado, contudo, precisamos de perceber que, diluidos
na sociedade laica — no sentido positivo mas também negativo da palavra —
os cristdos terdo de assumir a sua posigao largamente minoritaria com
todas as dificuldades que esta situagdo ndo deixara de suscitar. A
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compreensao da universalidade da Fé crista, significa, entdo, que a riqueza
intrinseca que os crentes descobriram a luz da sua Fé, ndo pode ser
apropriada apenas pelos pequenos grupos que vivem e viverao dela, mas
que o sentido absoluto da existéncia cristd se destina a todos os membros
da comunidade humana mundial. Ainda que seja s6 para a interpretagéao
cristd que a fé tenha um valor universal, a destinagao universal da Fé faz
parte da sua esséncia, sob pena de reduzir as comunidades cristds a meras
seitas.

Um segundo ponto sera o de voltarmos a questao d’«A duvida e o confronto
com o relativismo das crengas». Como evitar, nestas circunstancias, que o
cristao se torne um fanatico cuja forga de convicgao gere um subtil desprezo
dos ateus, agnosticos ou crentes de outras religides? E se for inteligente,
nao sera que o poder critico das proprias certezas da Fé possa introduzir
neles o veneno da duvida? Mas sera a duvida um veneno ou uma condigéo
de crescimento? Neste momento do itinerario, a questao do relativismo ético
dos valores propaga-se as certezas da fé, sob o impacto das objecgbes
contra a fé que provém de pessoas inteligentes a nossa volta, e é
compreensivel que os cristdos sejam muitas vezes confrontados com a
duvida. Sera que, por sermos cristdos, somos mais inteligentes que estes
outros de quem admiramos o saber ou a retiddo de vida? Quem é que nos
garante que temos mais razao do que eles? O mesmo raciocinio intervém
no dialogo entre religides. Alias, este dialogo s6 é possivel se admitirmos
que, para além das fronteiras da nossa Fé, hajam também valores religiosos
auténticos que possam superar essas interpretagdes ou vivéncias. Nao nos
pertence analisar em pormenor a gestdo destas duvidas. Sera suficiente
evocar aqui Paul Ricceur que dizia da sua adeséao a Fé, face ao acaso de ter
sido educado em meio cristdo calvinista. E uma frase de Paul Ricoeur que
me tem dado para pensar muito tempo; e a frase é a seguinte: «A minha fé
é um acaso transformado em destino pessoal, em virtude de uma escolha
permanente.» Se toda a atitude de Fé implica uma escolha permanente,
entdo podemos dar razao da nossa escolha pela riqueza que ela confere a
nossa propria existéncia.

Em quarto lugar, trataremos a «Autonomia na vivéncia da Fé».

Como é que os valores religiosos podem ser vividos de modo auténomo
se exigem obediéncia da Fé as verdades reveladas, assim como a ortodoxia
da Igreja? Sera suficiente dizer que a autonomia significa a liberdade face
ao compromisso da Fé? Para os jovens ainda seria relativamente compreen-
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sivel a homenagem da Fé prestada a Deus, mas nédo serdo todas as normas
e interpretagdes da Igreja um obstaculo a liberdade da Fé? Nao seria possivel
uma Fé sem religido, uma Fé contra a religiao? Sabe-se que esta oposigcao
entre Fé e religido é varias vezes desenvolvida no protestantismo, nas igrejas
da reforma. A questéo filoséfica que se levanta na Igreja Catdlica pode
enunciar-se do seguinte modo: o que é que justifica a normatividade das
interpretagcbes teoldgicas? A resposta classica centra-se na fungao do
magistério doutrinal da Igreja que repousa no Papa e nos Bispos. Mas, se
todas as verdades exigem uma interpretacéo, também esta, isto &, a verdade
da fungéo doutrinal do magistério, ndo escapa a necessidade de uma
hermenéutica. Sem formular a questao nestes termos, os cristdos do mundo
da cultura sao principalmente sensiveis a esta problematica. A questao é
muito complexa e problematica ao mesmo tempo. Qual sera o critério de
verdade e de interpretacdo dos enunciados da Fé e da Teologia? N&o nos
pertence abrir aqui um novo tratado sobre Teologia, nem sequer sou tedloga,
mas apenas lembrar que o reconhecimento da necessidade de uma
reinterpretacdo de todos os enunciados fundamentais da Fé faz parte do
respeito pela autonomia do ato de Fé. E por este motivo que, por exemplo,
dizer que Cristo nos salvou pela Sua cruz, € uma verdade suscetivel de
varias interpretacdes. O respeito pela procura progressiva e dindmica no
caminho da Fé sera, talvez, o meio de preservar a autonomia contra toda a
queda na heteronomia, sendo esta uma nova espécie de fideismo cego
igual a inaceitavel capitulagéo da subjetividade face ao mistério da Fé. Este
mistério constréi a nossa subjetividade e néo leva a capitulagéo da Fé.

Progredimos, assim, para a questdo da «Confianga como adesdo aos
valores religiosos».

Cedo ou tarde, contudo, a Fé esta perante um limiar em que uma
interpretagdo solicita a nossa adeséo. A interpretagcao pode, com efeito,
néo ter fim. E possivel continuar a discutir permanentemente sem chegar
ao ato de Fé mas, em determinado lugar ou simplesmente porque a vida
nao nos permite esperar até a morte para assumirmos um compromisso de
Fé é preciso escolher. Suponhamos, entdo, que esta escolha, j& evocada
acima, se faca no sentido da aceitagcdo da mensagem cristd. O seu
fundamento sera a confianga. A confianga num Deus da revelacgéao e inserida
na comunidade eclesial com os representantes mais acreditados. Uma
palavra apenas poderia resumir esta necessidade da confianga. A Unica
coisa que Deus nao pode fazer no nosso lugar, se nao o fizermos, é
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precisamente ter confianga Nele. Na Fé, a confianca pressupde-se a si
mesma, de tal maneira que ha uma circularidade no ato de Fé. Este ato
supde confianga, mas a confianga enraiza-se na Fé que ela exprime. E por
isso que a confianga €, de certo modo, o que ha de mais dificil na Fé e
também o que ha de mais facil.

Conclusao

Tornou-se banal afirmar que o século vinte e um ser3, e ja &, o século do
regresso da experiéncia religiosa, o regresso do religioso. Mas as convic¢oes
religiosas sao atravessadas por um movimento centrifugo, como se quisesse
medir a sua autenticidade pela sua total liberdade de escolha quanto aquilo
que convém ou nao convém. Esta subjetivacao da experiéncia religiosa esta
de certeza na base do fenémeno das seitas, mas também pode fazer entrar
as convicgbes em contradicdo com elas proprias. Se, com efeito, as
convicgoes religiosas se tornam puramente particulares, conforme o gosto
de cada um, estdo ameacgadas de se pulverizarem numa nova espécie de
individualismo. Este regresso ao individualismo religioso seria, entédo, a
propria morte da convicgéo, na medida em que, em vez de promover a uniao
entre os crentes, o individualismo segregaria a oposigédo reciproca, o
isolamento. Se tudo comega com as convicgdes, tudo volta a elas. Mas é
preciso precaver-se contra os proprios riscos das convicgdes. Se em vez de
unirem e de reunirem as pessoas, contribuirem para elas se afastarem umas
das outras, entao a circularidade que nos levou das convicgdes éticas para
as convicgdes religiosas teria caido na sua autodegradacgao. No fim de contas,
as convicgdes sdo aquilo que nos move, mais fortemente, pessoalmente e
por isso mesmo deveriam ser um fator de encontro, de solidariedade e nao
de isolamento mortifero.
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Modelos de Sistemas Educativos
na Europa de hoje. Estabelecer um referencial

Educacao e democracia: uma relagao
problematica?

GUY COQ (*)

I. Os trés Espagos

A Escola

O que encontrei de mais acertado para esclarecer a minha intengéo
relativamente ao desenvolvimento do tema proposto, foi este texto de Péguy,
publicado na sua revista, por ocasido da reabertura de um ano escolar:

«A crise da educacdo ndo é uma crise da educacdo; ndo ha crise da
educacao; nunca houve crise da educacgao; as crises da educagao nao sao
crises da educacao; sao crises de vida; (...) elas séo crises de vida parciais,
eminentes, que anunciam e acusam as crises da vida em geral; ou, se
quisermos, as crises de vida gerais, as crises de vida sociais agravam-se,
acumulam-se, culminam em crises do ensino que parecem particulares ou
parciais, mas que, na realidade, sédo totais porque representam o todo da
vida social; é com efeito no ensino que as provas eternas esperam, por
assim dizer, a humanidades mutaveis; o restante de uma sociedade pode
passar, falsificada; maquilhada; a educagéo ndo passa; quando uma socie-
dade nao pode educar, ndo é que ela tenha acidentalmente falta de um
aparelho ou de uma industria; quando uma sociedade nao pode educar, é
porque essa sociedade ndo pode educar-se; € porque ela tem vergonha, é
porque ela tem medo de educar a si mesma; para toda a humanidade,
educar, na verdade, é educar-se; uma sociedade que ndo educa é uma

(*) Professor agregado de filosofia e especialista em Filosofia da Educagao, docente na
IUFM de Versailles e de Poitiers. Membro da redacgéo da revista Esprit e co-fundador
da Fundagéo 2 mars. Presidente da Associacdo dos Amigos de Emmanuel Mounier.
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sociedade que n&o se ama, que nao se estima; e tal € precisamente o caso
da sociedade moderna.»'

E preciso comentar este texto extraordinario: retiro dele uma ideia
que suporta o meu propésito. E que o debate sobre a escola ndo tem sentido
fora de um debate sobre a sociedade. Ha um reenvio constante de um termo
ao outro: os problemas da escola sédo os da sociedade, os da sociedade
projetam-se na escola. Mas esta interagéo entre educacgéo e sociedade é
muito dificil de analisar.

O facto de a nossa sociedade ser democratica néo simplifica as coisas.
E se situarmos a escola no seu real enquadramento — a educagédo —
adicionamos-lhe as dificuldades suplementares trazidas por este termo.

Ja a partir desta introdugao apresentarei algumas balizas fundamentais.

Desde sempre, ao mesmo tempo que foram desenvolvendo as suas
condigdes de sobrevivéncia, as sociedades humanas assumiram um certo
estilo de humanidade, que se exprime numa cultura, numa civilizagdo. O
que esta em jogo é desde sempre ajudar os humanos a assumir a questéo
«0 que é a propria humanidade: o que é ser humano; que sentido ha em
viver?», etc. Mas nao ha humanidade sem educacgéo. Esta ndo é apenas a
interiorizagdo de algumas regras sociais, ela é a entrada em humanidade.
Isto faz-se introduzindo as criangas num mundo humano que elas nao
criaram, nem escolheram, que as precede, que elas tém que assumir e
transformar. O sentido profundo da educacgéo é a entrada numa cultura. A
educagao, nomeadamente na parte referente a escola, apresenta trés grandes
finalidades:

a) Ajudar a pessoa a construir-se, a aceder a sua plena humanidade

gragas as aquisi¢des culturais.

b) Ambicionar salvar o melhor das herangas da civilizagdo, porque elas
constituem-nos. Como consequéncia, trata-se de prolongar a vida de
uma civilizagdo. A abolicdo desta ambigao acarreta um recuo do
objetivo humanista da escola.

c) Assegurar a produg¢do da sociabilidade e o prolongamento da propria
sociedade, integrando nela novas geracoes capazes de nela assumir
plenamente as suas responsabilidades. Ora, esta ambigdo permanece
marcada e desvalorizada pela velha critica socioldgica da escola
«reprodutora» da sociedade.

1 Péguy, Ch.; (1987) Cahier VIII, 11X,1909: In Oeuvres Complétes em prose, tome 1,

Gallimard, Bibliothéque de la Pléiade, p. 1390.
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Evoquei a parte da educacédo que diz respeito a escola, pois a
educacao reparte-se por trés espacgos: a familia, a escola e aquilo a que
chamo «o terceiro espago». Antes de concentrar a minha reflexdo na escola,
gostaria de evocar os dois outros espacgos.

A Familia

A familia intervém em primeiro lugar, ndo apenas no sentido cronolégico,
mas na medida em que o que ela da é indispensavel para o que se segue.
Trata-se do meio em que a crianga, que nasce totalmente dependente,
encontra acolhimento, protecdo, onde a sua vida inacabada vai ser protegida.
Quer haja, ou ndo, uma verdadeira ligagéo de sangue, tal ndo impede que
este espaco seja aquele do dom da vida, onde a vida se da a crianga, onde
se completa o seu nascimento. E o espaco em que a crianga procura
assegurar o seu enraizamento, primeiro na existéncia, espaco tao
inesquecivel como a aurora. E ali que ela encontra as primeiras razées
vitais de amar a vida. Ali, a sua consciéncia desperta, entra no mundo humano
da linguagem, da abertura ao outro humano. Ali, encontra a indispensavel
relagdo com o homem e a mulher, em figuras paternal e maternal. Estas
palavras, maternal e paternal, manifestam um dom sem medida, dom
indispensavel, contudo recebido na inconsciéncia, pois é bem tarde na
existéncia que se descobre a amplitude extraordinaria do dom que langa
cada um no mundo.

Acrescentaria, ainda, que a amplitude deste dom, que é o mesmo da
vida, exige que através deste dom, seja oferecido sentido. Dariamos vida
se nao pensassemos que esta tem mais valor que o ndo ser? Se néo
houvesse esperanca, esperariamos que ela trouxesse um impeto feliz de
ser, para la do imaginavel? Poderia eu, enfim, dar vida se acreditasse que
era fundamentalmente absurda? Eis porque € logico que, desde a infancia,
a familia abra a crianga aos valores que a fazem viver e a fé essencial que a
anima.

A familia é, também, e fundamentalmente, a relacdo de cada um com a
origem, a minha, a da minha prépria humanidade.

Todas estas caracteristicas dao a educagao primeira uma especificidade
irredutivel. Trata-se de uma entrada no mundo humano, através de uma
cultura de origem, de uma primeira ancoragem na humanidade.

O terceiro espago
Ao lado da familia, e da escola, ha lugar para outras formas de agrupa-

mento: no mundo associativo, ligado a uma atividade escolhida, a uma moda
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ideoldgica e confessional. A cultura escolar pode, no melhor dos casos,
preparar para opgoes livres, sobre os problemas do sentido da vida e da
morte. A crianga e o0 jovem necessitam de outros espacos educativos onde,
ao seu ritmo, aprofundem esta ou aquela opgao. A educacgéo religiosa
pertence, essencialmente, as diversas confissdes. Os movimentos de jovens
tém logicamente opc¢des filosoficas ou éticas.

Se se admite esta ideia dos trés espagos, concordando eu com um
terceiro espago multiforme que tenha como caracteristica essencial e comum
distinguir-se claramente da familia e da escola, sai-se do face a face exclusivo
familia/escola no que diz respeito a educagéao. A questéo da partilha educativa
coloca-se entéo a trés, o que enriquece as relagdes possiveis. Certamente,
nao concebo a distingdo em trés espagcos como levando a uma ignorancia
reciproca. Se é necessario marcar claramente as diferengas, é para mostrar
a cada um dos parceiros da obra de educagdo que nao esta a concorrer
contra os outros, que nédo tem que se situar em instancias legitimas
exclusivas. Cada um cumprira da melhor forma a sua tarefa se reconhecer a
rica complementaridade das outras instancias. Nao é recomendavel que a
escola queira integrar atividades que pertengcam principalmente ao terceiro
espacgo. Nao é recomendavel que, demissionaria, por vezes, no seu espago
proprio, a familia queira conquistar demasiado poder sobre a educagéao
escolar. Pensar a educacao em termos de espacos distintos, obriga cada
espaco a colocar a questao dos limites daquilo que pode fazer. Para a
escola, em especial, tem havido a tendéncia de se lhe pedir demais, e
neste 6nus, sobrecarregando-a com aquilo que ela ndo pode fazer, perturba-
na na realizagdo do seu fim especifico.

Lancar a reflexdo sobre o terceiro espago educativo é também colocar a
sociedade a questao do lugar aberto as criangas e aos jovens nos diversos
espacos da sociedade, numa preocupagdo educativa. Se o conjunto dos
espagos sociais nao assumirem a sua quota-parte na tarefa de educacao, a
escola ndo podera assegurar a parte que lhe & propria.

Il. Para uma cultura escolar

Na construcdo da cultura, a escola tem uma funcéo limitada, mas
necessaria. Ela é atravessada pela discussao recorrente sobre a distingéo
entre educagao, ensino, instrugdo. Querer limitar a fungdo da escola ao
ensino, ou a instrugéo, € esquecer que um e outra se produzem sempre no
interior de um processo de cultura, ou de educagéo. Mas que parte de uma

46 Pastoral Catequética n° 23 - 2012



Guy Coq

cultura corresponde a escola, na medida em que ela ndo saberia ser o
Unico espago cultural?

Na sociedade moderna, certos aspetos essenciais da heranga cultural
s6 podem ser transmitidos pela mediagéo da instituicao escolar. A razédo é
que muitas das transmissdes espontdneas ja ndo se fazem, porque as
formas culturais e sociais se diferenciaram e, igualmente, porque estas
supdéem modalidades, tempos e outras condi¢des sociais que a escola é o
unico meio a poder concretizar. Mesmo sendo a tecnologia um aspeto da
cultura geral, o objetivo da escola ndo é, nem nunca foi, formar diretamente
numa profiss&o. A cultura geral tem por finalidade preparar especificamente
para a iniciativa social, cultural e econdmica. E, contrariamente a uma ideia
muito divulgada, a unica finalidade da escola ndo € o individuo. Como
instituicdo mediadora, a escola é bipolar, ela tem como finalidade tanto o
individuo como a sociedade. Esta escolha de um dos pdlos, excluindo o
outro, destrdi e desestrutura a finalidade da escola.

Cultura escolar e balizas de um mundo comum

Ao longo da escolarizagdo, uma sociedade esforga-se por transmitir aos
jovens o melhor da cultura herdada ou, ainda, aquilo que marcou tanto a
histéria dessa sociedade que a identifica ou tem a fungéo de elemento quase
fundador. A escola ndo é a Unica a intervir neste plano, mas a duracdo da
sua agao, o seu peso institucional, dao-lhe uma importancia decisiva.
Consequentemente, a cultura escolar faz parte dos procedimentos de elabo-
racao e de reconstrugdo permanente da memdéria comum, da identidade
social, através da reinterpretagdo do passado.

E, por isso, urgente reexaminar o que constitui o essencial da cultura
escolar. Certamente existem os saberes. Mas a elucidagdo dos pontos de
demarcacado comuns, a retoma e a reconstrugcdo de uma memoria comum,
as relagdes a reinventar com obras e monumentos, os acontecimentos que
deram sentido a uma certa forma de humanidade, s&o aspetos igualmente
decisivos da cultura escolar. Pelo trabalho sobre a memaria que lhe pertence,
a escola arranca a crianga a miopia da atualidade imediata e constroi nela
a capacidade do futuro, isto é, do verdadeiro tempo que pertence a juventude.

Tornar-se cidadao, esquecem-no os discursos dominantes, € tornar-se
capaz de se representar como ator possivel de uma historia coletiva. A cultura
escolar deve preocupar-se, igualmente, em redescobrir 0s valores comuns.
Numa sociedade democratica, estes ndo sdo nunca unanimes. Mas ali onde
se eclipsa a prépria nogao de valores comuns, as agdes s6 se referem a
critérios arbitrarios e, em ultima instancia, a forga, ou seja, a arbitragem da
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violéncia. Ora, através desta cultura escolar, elabora-se o sentido de viver
em conjunto. Este ultimo aspeto estava claramente presente na grande
tradicdo da escola republicana, esta tradigdo que suscita o desprezo de
certos belos espiritos aos quais podemos, sobretudo, reprovar o destruirem,
sem o substituirem, e criarem, assim, um vazio temivel do sentido do viver
em conjunto.

Esta fungdo da memoaria € suportada pelo ensino historico, a qual nao se
reduz a uma iniciagao cientifica. Ela atravessa a maior parte das disciplinas.
A cultura escolar nao é, portanto, e unicamente, um arquivo cultural, um
espaco de patrimonio. A sua obra ndo € simplesmente repetir, reverenciar,
reproduzir os elementos da cultura passada; é antes abrir a consciéncia
atual e parcelar do homem de hoje a visao do devir, para o tornar capaz de
futuro. A seres espontaneamente mergulhados no imediatismo de uma
sociedade votada a aparente dispersao dos dias, a cultura escolar é
responsavel por trazer a distancia do olhar capaz de reflexdo. Eis porque é
importante que o espaco escolar seja libertado das injungdes da atualidade.

As componentes de uma cultura escolar

Nesta heranca cultural ha obras, nomeadamente literarias. Nao
recomendaremos a admiragdo encomendadaou a infindavel repeticao
entediante que compde, por vezes, toda a memoria da literatura na escola.
No entanto, a escola tem um papel decisivo na constituicdo de um espaco
cultural e social comum; certas narrativas, textos, poemas e fabulas
aprendidas em comum, desde a inféncia, ttm uma fungéo simbdlica néo
negligenciavel na formagéo da pertenga a um mesmo mundo humano. Além
disso, conhecer um certo nimero de obras maiores &, no sentido forte do
termo, estudar humanidades. Estes textos e estas obras, onde outros seres
puderam levar o mais longe possivel a sua busca de humanidade, iniciam a
crianga no ato de conquistar a sua propria humanidade.

Sem influéncias assumidas, ndo existe autonomia cultural. Os maiores
criadores sao, muitas vezes, tecidos com fios de influéncias profundas. A
ideia de opor liberdade e influéncia pde em perigo a propria possibilidade de
uma cultura. Como alimento do espirito, a influéncia, longe de ser um
condicionamento que aliena o eu, da-lhe uma forga de ressalto para a sua
prépria originalidade. A verdadeira liberdade nao é inimiga de todos os lagos,
nao é sistematicamente desconexao, segundo a bela formula de Martin
Buber.

A escola esta encarregada de assegurar, em maior numero, ndo sé a
mestria de operagdes essenciais ao exercicio da inteligéncia, mas aquilo a

A48  Pastoral Catequética n° 23 - 2012



Guy Coq

que se chama uma cultura geral. Esta cultura geral deve ser pensada antes
das grandes especializagdes e tendo em vista prepara-las. Sem ela, a escola
perderia a ideia da sua finalidade cultural. Esta cultura geral corresponde ao
que € necessario a todos, sem que se possa fazer dela uma bagagem
supostamente garantida por um diploma.

A cultura cientifica e a razao

Que cultura cientifica existe na escola? Uma parte importante da cultura
da raz&do pode ser adquirida com as ciéncias. Para além do dominio dos
resultados, das ciéncias feitas, a cultura cientifica deveria dar o sentido dos
limites do poder das teorias e ensinar assim a resisténcia ao dogmatismo.
Pelo sentido da experimentagédo, ela educaria a razdo a procurar a prova
dos factos, sem contudo se iludir sobre as suas evidéncias. Para além
disso, deveria retirar-se da frequéncia de procedimentos cientificos, da
meditagdo sobre o alcance dos resultados, ligdes preciosas sobre a vida da
razao. Pois, se toda a metodologia cientifica proporciona uma imagem da
racionalidade, a descoberta cientifica esta ligada a condi¢des culturais que
ultrapassam o dominio das medidas ja formalizadas. Mesmo que permanega
a radical diferenca entre a arte e a ciéncia, a descoberta tem semelhancas
com a criagdo. Enfim, a capacidade humana de razdo nao se esgota na
soma dos métodos elaborados pelas ciéncias.

A cultura escolar é uma educacédo da razao e isso nao se limita a iniciar
o aluno nas pesquisas cientificas. A busca do sentido € também, por um
lado, assunto de racionalidade. Crencas e valores ndo sio totalmente
estranhos aos procedimentos racionais, € ndo ha uma simples relagéo de
exclusédo entre sentido e razdo. Certamente, a busca do sentido requer
modos de pensamento que implicam a sensibilidade, a imaginagao, atos de
avaliagdo; em suma, recorre a formas simbdlicas e a atos de pensamento
fundamentados em opg¢des da ordem de uma fé. Uma cultura cientifica
renovada, numa cultura geral mais consciente da sua generalidade,
reconheceria que a racionalidade nao seria identificada com uma forma
definitiva.

Cultura geral: o universal e o particular

A cultura geral deveria incluir a diversidade das dimensdes da cultura de
uma sociedade. Este imperativo de ndo excluir nenhuma dimenséo justifica
a ideia de que uma cultura escolar bem construida passa pela pluralidade
das disciplinas escolares. Estas ndo merecem o oprobrio com que as atacam
varios escritos sobre a escola. Elas chegam-nos de uma tradigdo cultural
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da escola que tem valor e que se identifica largamente com o ensino secun-
dario.

Ninguém pode escapar a exigéncia de valorizar a sua cultura. Reconhecer
a dignidade das outras culturas € uma exigéncia, mas, ao mesmo tempo,
é-me impossivel enraizar-me numa cultura se julgo que tudo é igual, que
tudo é arbitrario e contingente. Em consequéncia, o acesso ao sentido da
alteridade na diversidade das culturas € uma prova. Sou conduzido, também
no dominio cultural, a fingir que o acolhimento do outro, a capacidade de o
reconhecer como tal, pressupéem nao se odiar a si mesmo. Para além
disso, o respeito pela outra cultura ndo deveria ir ao ponto de até aprovar
qualquer tratamento infligido ao humano simplesmente porque se deve
valorizar qualquer diferenca.

A triagem nas herancas

A cultura escolar tria as herancgas, seja, mas que critérios fazer intervir
nessa escolha? Na escolha dos acontecimentos dignos de serem colocados
em boa posicdo na memoria, o critério da marca sobre o devir comum é
fiavel. No que diz respeito as obras, podemos referir-nos a certas qualidades,
e particularmente a sua capacidade constatada de poder ser uma contribuigéo
para a formagao de uma nova humanidade. O critério pode parecer subjetivo,
no entanto ha obras que, para além das qualidades estéticas, ajudam a
colocar a questao da propria esséncia do homem. Assim, a leitura de obras
de longa memodria pbe-me em contacto com percursos gragas aos quais
outras humanidades se construiram. Se tenho acesso a expressao mais
forte da humanidade do outro, a outras humanidades, por vezes antigas,
isso pode iniciar-me na minha prépria constru¢do da melhor humanidade.
Mas aqui estamos para além de uma pratica do modelo, como se bastasse
a imitacao. Além disso, esta leitura das obras da heranca ndo € em nada o
culto do patrimonio. Esta memdria é criadora e a relagédo esta viva.

A grande questao seria restaurar a propria ideia de cultura geral. Sabe-
-se, esta nocado esta praticamente abandonada na escola, marca de um
tempo pouco propicio a cultura. A linguagem comum fala dos «conteudosy,
separa-os em métodos, porque haveria especialistas dos métodos separados
de qualquer contetdo. A logomaquia sobre os «referenciais», que tende a
impor a sua ditadura nas instituicdes de formagao dos docentes, inspira-se
nesta ideologia anticultural. Pois assim que a rutura € consumada entre
conteudos e métodos, o que desaparece € a nogdo de cultura, ligada a
praticas. A voga interdisciplinar ou transdisciplinar foi acompanhada por um
recuo no rigor intelectual.
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Ill. Educagao e instituicbes

A educacéao supde instituicdes educativas. Aqui, € preciso insistir no
plural. Ha trés grandes espacgos de educacgao: a familia, a escola, e um
terceiro espago, espago esse necessario aos dois primeiros.

A cultura escolar passa por uma instituicdo educativa. O conceito é
demasiadas vezes mal elaborado; de resto, esquece-se que uma instituicao
€ mais do que uma organizagao, que nao € nem uma administragdo nem
uma associagdo. Como qualquer instituicdo, tem um papel fundamental na
mediagéo entre o individuo e a sociedade global. Mas enquanto instituicéo
educativa, é-0 ainda mais, pois ela estrutura o individuo, ela integra-o numa
sociabilidade, pois ser estudante é mais que ser individuo. E para além
disso, a escola tem a fungéo de integracédo simbdlica de todas as criangas
da Republica. Eis porque os diversos atores da instituicdo deveriam ser
mais esclarecidos sobre o sentido das instituicoes.

O principio que consiste em tratar as instituicbes como coisas tornou-
-se uma maxima pratica. Ora, do ponto de vista da sociabilidade vivida, as
instituicbes ndo sao coisas, s6 existem enquanto as subjetividades as
assumem, as figuram, as fazem ser como que simbolos de uma vida coletiva.
Elas necessitam de um investimento subjetivo da parte dos individuos que
ocupam lugares, fungdes. A escola ndo sofre, hoje, de uma plenitude de
«institucionalidade», mas, pelo contrario, de um risco de desinstitucio-
nalizagdo. E por isso que |he fazem falta mais diretores capazes de assumir
plenamente as suas fungbes de portadores da instituicao abstrata. Assim
também, o professor, o docente, sdo mediadores simbdlicos da sociedade
através do seu papel. E este implica globalmente a sua pessoa. A escola
integra a sociedade, a Republica através do seu funcionamento institucional.
E por isto que a forma laica e republicana desta escola é essencial. Numa
sociedade como a nossa que ndao € nem um reino, nem fundada sobre um
poder religioso e sacro, é preciso poder representar simbolicamente a
unidade do corpo historico, dai vem a necessidade de ideia republicana,
que representa a adesao a um corpo coletivo com o qual se é solidario e
que faz sentido. Defender, em nome do multicultural, o abandono desde
simbolismo republicano da unidade, esvaziando de qualquer sentido este
espaco da unidade, leva, quer se queira quer ndo, a abrir uma via para o
triunfo dos comunitarismos. E na medida em que a sua divergéncia se ficou
a dever a explosédo do espago comum, ndo se deve esperar que sejam
abertos. Serdo levados por uma identidade de reagao e provocarao crispagdes
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identitarias cada vez mais fortes, e, tendo sido liquidada a vasta identidade,
para além das comunidades, nada ficara para os contrabalancar.

A tese que suporta toda esta reflexdo € a de que as instituicdes, a
capacidade mantida e essencialmente desejada de representar a unidade
do social, sejam os instrumentos de uma rejei¢cao da violéncia na sociedade,
com e no mesmo plano que o exercicio do estado de direito. Quanto mais a
escola tem inicio como instituicdo, mais ela protege os individuos contra a
tentagdo da violéncia. Ha, entéo, regras claras, uma autoridade que as
garante, que é visivel e capaz de palavra, que sabe tanto pressionar e fazer-
-se obedecer, e representa também uma solugao alternativa para a violéncia.
Ha igualmente, nesta escola instituicdo, uma relagdo pedagdgica, assi-
meétrica, certamente, pois o docente n&o € o aluno, mas este néo é
instrumentalizado, existe na sua alteridade uma relagado de dialogo.
Certamente esta escola é atravessada por desigualdades sociais, mas
institucionalmente ela sé conhece os estudantes, é por esséncia nio racista
assim que a ideia republicana a institui.

A instituicdo na qual se opera a educacgéo estabelece o docente como
uma autoridade. E esta exprime-se, evidentemente, numa assimetria da
relagao educativa, concretizada nas figuras complementares do professor e
do aluno. Mas ao mesmo tempo que se instaura esta relagéo institucional,
ha uma relagéo intersubjetiva; € um face a face em sentido pleno, um
encontro entre duas pessoas singulares, tomadas na sua globalidade.
Contudo, a relagéo néo € igualitaria, a relagcao educativa néo € exclusivamente
de reciprocidade. A tensdo € interna a esta relagdo é regida, a vez, pela
norma interpessoal, de reconhecimento reciproco, e pela dissimetria dos
papéis. O professor-colega € um logro. O professor papa-mama é uma
perversdo. Se ha uma afetividade possivel, presente, trata-se antes de tudo
de uma atitude de acolhimento do outro, de um total consentimento no
docente relativamente a unicidade da crianga. E este tipo de amor é especial,
pois oferece-se sem nada exigir em troca. Para além disso, ndo pode
assimilar-se a amizade, que pressupde a reciprocidade ou, pelo menos,
apela a esta. Ora, a necessaria dissimetria educativa torna ilegitimo o apelo
de retorno da crianga ao mesmo amor que o docente lhe oferece. Ha uma
outra raz&o para distinguir este amor de amizade. E que ele ndo tem como
finalidade um e o outro: «Porque era ele, porque era eu». O educador ndo
tem que eleger um ou outro dos seus alunos. Todos tém igual direito a este
amor desinteressado. E este é o élan que permite ao docente o dom de si
suficiente para cativar a crianga, para a atrair para os caminhos da cultura.
No fundo, este amor visa deslocar-se. Conseguiu o seu objetivo quando se
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metamorfoseou, na crianga em amor dos bens culturais, em amor dos valores
que iluminam a cultura, em élan espiritual em relagdo a uma realizagdo
humana. A relacdo ndo se tem a si mesma como finalidade de amizade,
mas a de tornar possivel o avango sobre os caminhos da cultura. Ela apaga-
-se a si mesma, para que o aluno volte o seu olhar para o lado correto e ndo
para a pessoa do professor. Para ele caminhar, é suposto também que
tenha adquirido grande confianga no professor.

Avancemos mais. O discurso do professor € ao mesmo tempo
apresentacao de objetos culturais, demonstragéo, abertura a obras, memoria
de acontecimentos. Mas a relacdo com esses objetos da a ver, ao mesmo
tempo, a relagcédo que o professor tem com eles. Esta percebe-se na
apresentacado que ele faz dos objetos culturais. Ela produz-se através da
relagdo que ele tem com eles.

Eis porque se tem sempre razdo ao insistir na necessidade de uma
vasta cultura, por parte do professor, de um grande dominio da disciplina
ensinada. Mas cultura significa, evidentemente, mais que a amplitude de
um saber: ela é, ao mesmo tempo, qualidade da relacdo com esse saber.
De forma breve, a qualidade do professor €, antes de tudo, a qualidade de
um contacto que, por ele, se vai operar entre a crianga e um dado aspeto da
cultura.

O que precede, aplica-se, evidentemente, ao ato de ensinar: a educagao
passa no curso da relagao entre o professor e o aluno, afetada, naturalmente,
e afetando, a relagcado de cada um deles com a cultura. Poderiamos objetar
que, para os objetos culturais que requerem um uso estrito da razao, a
relagdo dita mais alta tem menos importancia. E ter-se-ia razédo se o
professor e o aluno fossem espontaneamente sujeitos perfeitos da razéo
em si mesmos. O que nao é o caso. O aluno deve desejar a razédo para que
ela se ative nele, ao mesmo tempo que o seu espirito caminhe para ela. Vé-
la produzir luz no espirito do professor pode despertar nele o desejo da
razao.

Esta ideia de «pratica educativa» reune o conjunto dos procedimentos e
dos modos de fazer que intervém na educagdo. Ha uma pratica educativa
como ha uma pratica politica, artistica, religiosa, de pesquisa cientifica...
Cada tipo de pratica tem as suas finalidades, os seus atores, a sua rede
institucional, as suas modalidades de acéao, etc. O trago comum a todas
estas praticas € que elas nédo se identificam com ciéncia (exceto a ultima
nomeada). Elas também n&o podem ser identificadas com uma ou as
tecnologias, se bem que possam, evidentemente, recorrer a técnicas, e
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apoiar-se em conhecimentos cientificos que ndo elaboraram, e que néao
poderiam ser suficientes para legitimar os seus efeitos.

Pela educacao, trata-se de ajudar uma personalidade a construir-se e,
ao mesmo tempo, a entrar numa cultura, sendo as duas finalidades
interdependentes. Nesta obra de educacédo, s6 ha relagdes intersubjetivas,
entre pessoas globais. E a raz&o pela qual, com efeito, qualquer pedagogia
verdadeira se funda numa filosofia assumindo a questéo do outro. O professor
pde em jogo tudo o que ele é. E se é verdade que deve usar recursos da arte
dramatica porque deve cativar o seu publico, ndo tem o direito, como ator,
de ser outro que ndo a personagem. A personagem deve ser ele mesmo, é
um ator verdadeiro, atuando no limite do possivel: a pega deve ser boa, o
ator genial, e contudo ser apenas ele mesmo, pois cada testemunho o
espera naquilo que ele é verdadeiramente.

Esta estranha relagdo ndo reconduz nem as técnicas dramaticas, nem
a uma tecnologia de manipulagdo do grupo, onde o individuo agente se
poderia esconder, esquivar-se dos riscos da relagédo. Nao € com meios
essencialmente técnicos que age o educador, é consigo mesmo. E no
cumprimento do ato, a eficacia ndo se promete nunca numa relagao
racionalizada dos meios ajustados a fins assegurados. A relagdo educativa
age sobre o outro, mas, no limite, na consciéncia da incapacidade, relagéo
impossivel, em rigor, para usar a linguagem de Blanchot. Porqué isto? Porque
o educando n&o é uma matéria inerte, ou mesmo viva, a ser modelada. E
uma liberdade, uma subjetividade igual a minha.

IV. Crises estruturais
As duas légicas — igualitaria e “elitdria™

Ha alguns anos, ao reunir um certo numero de estudos sobre a escola,
eu formulava a seguinte questao: a democracia torna a educagéo impossivel?
E uma quest&o geralmente considerada inaceitavel. Teria sido mais prudente
contentar-me em perguntar: como democratizar a escola? No entanto, ainda
€ preciso regressar a mesma questao: € preciso ousar encarar que a crise
da escola provém de um desenvolvimento dos efeitos da democracia sobre
a sociedade. Colocar esta questado néo significa, de maneira nenhuma, por
em causa a propria democracia. Antes, trata-se de a salvar dela mesma.
Porque, mais do que qualquer outra, a sociedade democratica tem

2 Elitaire, no original., termo que n&o é totalmente assimilavel com “elitista”, embora tenha
um significado semelhante (N.T.).
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necessidade de uma escola, e se a instituicdo escolar se afunda, é a curto
prazo que o principio democratico perde o lugar da sua legitimacéo.

As duas légicas e a escola justa

A urgéncia esta, portanto, em compreender, ao mesmo tempo, quais as
formas de contradigbes que a sociedade democratica introduz na escola e
em que condigdes a escola da democracia pode permanecer possivel, e
coerente, com as suas finalidades. Enfim, em vez de concentrar a atengao
sobre a presenca das criangas pobres ou de origem estrangeira como fonte
da crise da escola, ndo sera preciso questionar antes a maneira como se
desenvolve uma subtil dialética nas relagbes entre a escola e a sociedade
democratica? Esta ndo age de maneira simples sobre a sua escola. Ela
desenvolve duas grandes modalidades de ag&o sobre o sistema escolar:
por um lado, uma légica igualitaria; por outro lado, uma ldgica elitista. As
duas sdao inevitaveis e fundamentalmente legitimas na democracia.

A ldgica igualitaria repousa sobre a ideia de que o principio da igualdade
essencial em democracia s6 pode progredir se se mantiver as criangas, 0
mais tempo possivel, na mesma classe, sem fieiras, com 0os mesmos
professores. Portanto ela remodela o sistema de ensino no sentido de uma
unificagcéo e, acentuado a importancia dos métodos, ela coloca na dianteira
a ideia segundo a qual a evolugdo democratica do ensino requer que a
pedagogia seja colocada em primeiro plano. A escola da igualdade deve ter
em conta as criangas tal como sao, adaptar-lhes os métodos. Enfim, esta
l6gica igualitaria refere-se a um sistema de valores: o ideal democratico, a
libertacdo pelo saber, a realizacdo da justica na sociedade, por meio de
uma democratizagdo do aparelho escolar.

No entanto, o sistema escolar foi trabalhado, paralelamente, por uma
segunda logica nao menos influente, uma logica elitista e diferenciadora, da
qual se deveria destacar os impactos institucionais, o peso que ela exerce
na conceg¢ao do ensino e os valores que ela comporta. Pode encontrar-se
esta logica diferenciadora atuante desde a histéria antiga do ensino
secundario. Ela consiste numa pressao social, frequentemente substituida
pela autoridade publica, visando ao mesmo tempo colocar a parte os
melhores, ou supostos como tais, a fim de os preparar para fazerem parte
das elites de que a sociedade tem necessidade.

Ela impulsiona uma selegdo o mais precoce possivel, a fim de nao
atrasar os talentos em desenvolvimento. Traduz-se por uma diversificagédo e
uma hierarquizagéo dos cursos e das fieiras escolares.
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No préprio ensino, esta légica elitista exprimir-se-a no primado dado a
transmissdo do maximo de conhecimentos aos que podem, ou sao supostos
de poder, assimila-los. Ela legitima a sua ag&o por valores, sociais e
individuais, que se resumem numa palavra: exceléncia. Ela organiza a
concorréncia e a selecdo que exprimem uma necessidade social de elites
de qualidade. E importante para o pais formar corretamente, e em nimero
suficiente, os quadros necessarios a produgao, a alta tecnologia, a
investigacao, aos diferentes servigos necessarios ao progresso global da
sociedade. Além disso a politica elitista visa, em principio, moralizar, gracas
a escola, o acesso as fungdes mais apetecidas. As diversas tarefas, os
postos de responsabilidade, s&o procurados desigualmente pelos individuos.
A este respeito, a logica elitista assume uma fungao legitimadora. Tem como
fantasma o ideal de uma meritocracia. Ela seleciona, ela tria, ela elimina
em fungéo de critérios que sdo o mérito escolar e a inteligencia expressa
nas “performances” escolares.

Perante as numerosas contradigdes entre estas duas logicas, poderia
ser-se tentado a escolher definitivamente uma ou outra. Infelizmente, isso
seria fechar-se numa ilusdo sobre a realidade social. Porque a dindmica
das relagdes entre escola e sociedade requer precisamente a intervencgao
das duas ldgicas, e por vezes, numa necessaria complementaridade.

Toda a questao, perante a qual se encontra a democracia, € a de assumir
as duas logicas reconhecendo a sua necessidade, reconhecendo que a
posicao correta ndo consiste em negar a existéncia de uma logica elitista
fundada sobre a busca da exceléncia, e sobre a selegdo e a competicao.
Ela consiste, sim, em reconhecer este facto, mesmo na sociedade
democratica, e em fazer uma politica que vise introduzir justica na légica
elitista.

A historia escolar no século XX parece mostrar que a ma gestdo das
duas logicas teve efeitos negativos, destabilizantes, sobre o sistema escolar,
tanto do ponto de vista cultural como institucional.

V. As trés injungdes da sociedade democratica e a crise

A sociedade democratica exprime concretamente grandes injun¢des que
tornam problematicas a sobrevivéncia das instituicbes, nomeadamente das
instituicdes educativas e, mais largamente, a possibilidade de uma unidade
da sociedade num mundo comum.

Trata-se, em primeiro lugar, da injungéo de reconhecer o individuo como
principio supremo exclusivo. Ora, o individuo democratico € trabalhado pelo
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desejo de se tornar criador exclusivo de si proprio, num exercicio puramente
individual da sua liberdade, e na denegagéo de toda a mediagdo coletiva. A
consequéncia € fazer-lhe sentir como constrangimento inaceitavel, digamos,
mesmo como violéncia, toda a instituicdo que o preceda, e englobe, e Ihe
exija que aceite a sua autoridade. Esta crise da prépria possibilidade das
instituicbes tomou uma amplitude particular nas instituicbes educativas e
na escola em primeiro lugar. Uma segunda injungéo redobra a primeira: na
sociedade democratica, o cidadao vive intensamente a convicgéo de poder
exercer um direito de mudanca radical da sociedade, como se ela fosse
uma realidade indeterminada, desligada do seu passado, da sua histéria.
Além disso, desenvolve-se na sociedade democratica a convicgdo de que
tudo deveria tornar-se “democratico”.

Estas trés injungbes abalam e fragilizam a sociedade porque elas desle-
gitimam a permanéncia dos elementos culturais que construiram o espago
comum da sociedade e que sao as herangas culturais a partir das quais se
determina sempre a criagao. E também a narrativa, a memoria, através das
quais uma sociedade se posiciona e descobre o que ela é. Porque nenhuma
sociedade é um comecgo absoluto e todas as tentativas de tabua rasa
engendraram o horror.

Ora, a escola so6 é possivel como instituicao forte, ainda que ha décadas
ela viva em vias de desinstitucionalizagéo progressiva. O sinal de acentuacéo
deste processo € o crescimento da violéncia interna a escola. Porque na
sociedade, a forma «instituigdo», quando funciona, faz recuar a violéncia
interna. Um olhar sociolégico que trate esta desinstitucionalizagdo como
um facto irrevogavel ndo é objetivo, porque é suportado pela preferéncia de
se resignar ao pior. Ao contrario, cabe ao sistema republicano desdobrar a
vontade politica de restaurar a instituicdo escolar.

A segunda evolugao dramatica, humanamente, € uma espécie de
desconstrugdo da propria ideia de uma fungao cultural da escola. Hannah
Arendt percebeu, melhor do que ninguém, esta responsabilidade da
sociedade perante a missdo a confiar a escola, isto é, propor a uma nova
geracao a melhor das herancgas, a entrada numa histéria inacabada, e num
mundo comum que precede a crianga, e que € importante que ela aprenda:
“A educacéo é o ponto onde se decide se nds amamos o mundo o bastante
para sermos capazes de assumir a responsabilidade por ele e, além disso,
salva-lo desta ruina que seria inevitavel sem esta renovagéo e sem esta
entrada de jovens e dos recém chegados. E igualmente com a educagéo
que decidimos se amamos suficientemente as nossas criangas para nao
as rejeitar do nosso mundo, nem as abandonar a elas préprias, nem |hes
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tirar a sua oportunidade de empreender alguma coisa de novo, alguma coisa
que nado previmos, mas prepara-las para a tarefa de renovar um mundo
comum”.3

VI . A crise da nossa relagdo com o tempo

A relagao com o tempo é profundamente significativa numa socializagéo.
Habitualmente distinguem-se duas formas marcantes da relagdo com o
tempo e para as opor. A relagdo mais antiga vé o tempo como um circulo:
tudo o que chega repete qualquer coisa e continuara a repetir-se. A partir da
Biblia e da invencéo da histéria na Grécia antiga, o circulo & desfeito. O
tempo é como uma flecha orientada sobre uma linha, onde o passado produz
o presente, onde este cria o futuro, nunca se contentando em reproduzir o
passado. Acontecimentos completamente novos se sucedem. “Jamais te
banharas no mesmo rio”. O tempo nédo é apenas um fluxo, mas € o tempo
de uma historia orientada para um fim, um cumprimento. Esta representagao
pode acolher e apoiar a nogao de progresso.

A questdo é de saber, a este respeito, onde estamos hoje. Had uma forte
tendéncia para contestar o tempo “flecha”, mas sem poder voltar ao circulo.
Algumas notas podem caracterizar a nossa tendéncia. Em primeiro lugar,
nés vivemos uma sobrevalorizagdo do presente, digamos do instante,
concebido como independente do passado, do qual deveriamos libertar-nos,
ignorando-o ou acusando-o. Este fechamento do presente sobre ele préprio
quereria, ao mesmo tempo, descarregar-se da responsabilidade do futuro.
Além disso, impOe-se a ideia de que toda a novidade é forcosamente melhor,
pelo simples facto de ser novidade. Logo, ela tem o direito de suprimir o
antigo. O passado so € reconhecido como patrimonio: isto € como estrangeiro
(v. extravagancia) separado do presente. Nao é reconhecido como aquilo
que nos fez, o que construiu o presente, aquilo sem o qual ndo compreen-
deriamos o presente. O patriménio interessa porque nés somos diferentes
dele. Enfim, o tempo aparece ndo como uma duragao (de tempo) através da
qual se constroi alguma coisa, mas como uma variavel a reduzir ao maximo:
a duragcdo é como tempo perdido, € desvalorizada, porque trava a
espontaneidade. Logo a distincao das geragdes, a sucesséo das idades da
vida, séo desvalorizadas em proveito de uma geragao unica, identificada
como adolescéncia a prolongar até aos 80 anos se possivel, a iniciar o mais
cedo possivel.

3 Armdt, H.(1989) La crise de la culture, Paris, Gallimart. coll. «ldées», 1989.
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Nao ha duvida nenhuma de que o peso desta nova relagdo com o tempo
€ um obstaculo a transmissao, este aspeto essencial da educacgéao. Alias,
poderiamos mostrar que a dificil transmisséo da fé, reflete uma crise geral
da transmissdo. Em suma, nada de essencial precede a mitica adolescéncia.
A crenga, segundo a qual a geracdo em posicéo de educador teria muito a
oferecer a adolescéncia, esboroa-se. Vejamos o mito de 68: a juventude
sabe melhor do que os antigos, ela tem a verdade sobre o mundo a reconstruir
a partir de nada, na anulagéo do antigo. E uma inversao da relagao geracional.
A nova forma do mito é: olhem estas criangas que “iniciam” o seu pai no
computador... portanto, no fundo o que é que o seu pai tem para lhes
oferecer?

VIl. Crise de transmissao e tradigdo

A fé apresenta-se sempre em narrativas, numa histéria que me precede,
que é, ao mesmo tempo, a dos nossos pais na fé, na humanidade esclarecida
pela fé. Apropriar-me desta histéria é reconhecer donde venho, compreender
que esta histdria € minha. Eu seguro o fio desta histéria, que me religa a
uma humanidade donde eu venho. Quando se trata da minha vez, eu conto
esta histéria ao meu filho: eu proponho-lhe que, por sua vez, segure o fio da
tradicdo. Porque esta vida que ele recebe de mim, ndo é apenas um pacote
de genes. A genealogia € mais complexa. Hoje as genealogias genéticas
sdo sagradas, as genealogias espirituais e culturais sao desprezadas. No
entanto, elas sao genealogias de humanidade: eu recebo um sentido de
humanidade, os nossos filhos recebem-no, com a parte de genealogia
espiritual que esclarece esta humanidade. Eu transmito, com a vida, aquilo
que eu proprio recebi, ao qual a crianga tudo deve. E ndo sou eu, seu pai e
sua mae, o Unico em causa aqui, no que eu proponho. E uma sequéncia de
geracdes em que ele ja esta inscrito.

Por que é que é preciso batizar uma crianga (rejeitando assim o duvidoso
“ele decidira mais tarde”)? Por que € que € preciso, mesmo se ninguém é
perfeito, inscrever-se na catequese? Por que batizar € recusar abandonar
uma genealogia, um fio de humanizagéo e de luz espiritual, que remonta,
de longe em longe, a um acontecimento essencial, a uma origem de
humanidade. O gesto de rutura ndo é um gesto que concerne apenas a
minha pessoa, no direito da sua liberdade. Eu n&o corto apenas a ligagéo
aquilo a que ja ndo adiro, mas corto uma longa linhagem que me ultrapassa.

A ligagéo essencial de tradigéo, que € o sentido do fio a n&o partir, ja ndo
se faz por pertenca societal. E cada humano que rompe o fechamento na
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crenca de auto génese, a criagédo por si mesmo ex nihilo da sua humanidade.
O individuo moderno esta mistificado sobre si mesmo, pelo menos ha uma
forte corrente coletiva disposta a produzir esta mistificacdo. Ela é o
desenraizamento que torna o individuo pouco resistente as manipulagdes.

Marcel Gauchet chama “destradicionalizagéo” a esta construgdo dum
presente autossuficiente, face ao qual o passado se reduz ao patrimonio.
No oposto, a tradigdo consiste em reconhecer o presente como construido
com passado, sem consisténcia fora desta ligagdo. Ora, na sua analise do
problema da transmissdo que conhecem as sociedades modernas, Marcel
Gauchet desenvolve a ideia segundo a qual a transmiss&o repousa sobre
uma ligacao de tradicao. De facto, € porque a tradicédo se desfaz que a
transmissado se torna dificil. Porque, explica ele, a ligagdo de tradigcédo
assegurava a transmissao “sob o seu aspeto simbdlico de ligagao
genealdgica”. Este processo é descrito assim: “eu aprendo aquilo a que
devo a minha origem e que continua a viver através de mim"-

Pela tradicdo nés compreendemos o que nos fez, donde vimos; nos
vemos de que presenca do passado o presente é tecido. Ha incorporagao
do passado no presente, copertenca passado — presente. Esta ligacéo de
tradigdo nao se descobre imediatamente: “é preciso procurar para discernir
o trabalho do passado no presente”. E o processo de “destradicionalizagao”
€ no fundo uma vontade de rutura, de ndo ver no presente a presenga do
passado: falta a vontade de compreender. Na tradigédo, no sentido em que a
entende Marcel Gauchet, nao se trata de repetir o passado, de regressar a
religido de antigamente, tal como era vivida, entdo, na sociedade. Trata-se
de reconhecer que este passado nao repetivel construiu o que somos, na
nossa diferenga. A tradigdo consiste em “enlagar uma relagéo viva e
problematica com o passado do qual nos sabemos herdeiros, quando ja
nao é possivel tratar-se de reconduzir os seus usos, de prorrogar as suas
licdes e encarregar-se de a prosseguir no presente.”

Estas reflexdes concernem a sociedade no seu conjunto. O autor bem
vé que elas também concernem a Igreja Catdlica mas insiste no facto de
que esta nao esta desprovida de fontes, em matéria de tradicdo e de memoria,
e que assim, ela poderia ndo apenas fazer face ao problema que a atinge,
mas ao mesmo tempo ajudar a sociedade a fazer-lhe face. As Igrejas cristas
guardam “uma relagao direta constitutiva com o passado. Elas fazem viver o
unico bastido de tradicdo que subsiste”. Sdo chamadas ao papel de “guardias
da histéria profunda onde temos as nossas origens”.
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Estas paginas de Marcel Gauchet* sdo, sem o parecer, um urgente apelo
aos cristaos, para que se mostrem a altura dos desafios e das possibilidades
da sociedade moderna. E o testemunho que nés cristdos esperavamos, em
razao propria da nossa fé, para ajudar a sociedade a nao se destruir, como
sociedade histérica, apagando a sua memoria comum e executando uma
“destradicionalizagdo” que ameaca a civilizagao.

O que esta em causa sao as posturas em relagao a cultura e a educacgao.
Podemos tentar transformar a nossa posi¢ao, podemos recusar deixar morrer
o desejo de transmitir. E trabalhando pela nossa sociedade, nds trabalhamos,
ao mesmo tempo, para conservar as condi¢des culturais de possibilidade
de um acolhimento da mensagem evangélica e, antes de tudo, de a entender.

VIIl . Crise da historicidade

A crise da nossa relagdo com o tempo joga-se tanto no plano individual
como no coletivo. Neste ultimo caso falar-se-a de uma crise de historicidade.
Porque, se é verdade que a narrativa permite a cada pessoa aceder a uma
compreensdo da sua vida, na sua temporalidade, 0 mesmo acontece com
as sociedades.

Uma sociedade compreende o que ela €, e aquilo em que ela se torna,
gragas as narrativas que ela constréi do seu préprio futuro. A partir do
momento em que se rompeu com a imobilidade das mitologias, € numa
compreensao da historia que se pode discernir o proprio ser de uma
sociedade. Os mitos identificavam as sociedades com um discurso sobre a
sua origem e a sua génese, antes do tempo. E o devir devia ser a repetigao
do mito. A conquista da historicidade € a necessidade para uma sociedade
de se identificar numa histéria, numa memadria do que marcou o seu devir.
Esta memoria € uma relagdo com o passado.

De tudo isto poder-se-ia recear que propunhamos uma visao paralisada
da historia, fixada, dobrada sobre o seu passado. Nada disso. Definir-se
numa relagao viva com o seu devir nao consiste em se refugiar no passado.
Porque na memdria, o passado permanece passado. Diria mesmo que €&
unicamente no trabalho de memdéria que o passado pode verdadeiramente
ser reconhecido como passado. Ao contrario, o esquecimento autoriza o
nao reconhecimento do passado como tal, e entéo ele pode vir perturbar o
presente de maneira fantasmagorica.

4 Guachet, M.(1985) Le désenchantement du monde, Paris (Bibl. des sciences humaines).
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Gragas a memoria, o meu presente é diferente do meu passado. Mas
ele pode também reconhecer que é tecido com elementos vindos do passado.
Noés construimo-nos em relagées com o passado, relagdes que dao acesso
ao sentido do nosso devir. A memoria € abertura do sentido. Gragas a ela,
podem ser agarrados significados de um acontecimento que me escapavam
no momento.

Esta relagdo passado/presente, presente/passado, que a meméoria
permite, situa-nos no nosso devir.

IX. Pode a sociedade democratica dispensar a autoridade?

Parece muito evidente: no estado em que estamos da sociedade
democratica, a autoridade tornou-se qualquer coisa de totalmente
incompreensivel. Ela estd submetida a muitos contrassensos. Num estudo
de uma rara lucidez, Hannah Arendt vai ao essencial, opondo a autoridade
ao mesmo tempo ao poder e a persuasio:

«dado que a autoridade requer sempre a obediéncia, muitas vezes
tomamo-la (a autoridade) como uma forma de poder ou de violéncia. Portanto,
a autoridade exclui o uso de meios exteriores de coergao: onde € empregada
aforga, a autoridade propriamente dita encalhou. Por outro lado, a autoridade
€ incompativel com a persuaséo que pressupde a igualdade e opera por um
processo de argumentacao. Ai, onde ha recurso a argumentos, a autoridade
€ deixada de lado. Face a ordem igualitaria da persuasdo esta a ordem
autoritaria que é sempre hierarquica.» Ibid., p. 123

E um pouco mais adiante, a autora precisa que o ponto comum entre
aquele que comanda e o que obedece:

«& a propria hierarquia, cujas justeza e legitimidade sao reconhecidas
por cada um e onde os dois tém antecipadamente o seu lugar fixado.» Ibid.

A analise € de uma grande clareza: se € preciso afastar toda a confuséo
entre a autoridade e o poder, € porque em si propria a autoridade é néo
coerciva. Ela obtém o acordo da vontade com toda a liberdade. Mas por
outro lado, ela ndo tem que produzir uma argumentagao para se ajustar a
ela mesma a fim de obter o consentimento do outro.

A razao dada pela autora € notavel: é entre sujeitos iguais que a
argumentacao é legitima, para persuadir o outro a obedecer-me. Mas ai,
onde intervém a autoridade, ha uma desigualdade garantida pelo

62 Pastoral Catequética n° 23 - 2012



Guy Coq

reconhecimento comum da hierarquia. Em suma, a autoridade supde a
suspensao do principio de igualdade. E nés lemos, por detras do principio
hierarquico, a existéncia de uma instituicdo: esta reparte os lugares, coloca
no seu lugar a pessoa que pode exercer uma autoridade e também situa
aquele que deve aceitar a autoridade.

Poderemos nds ater-nos a esta pura relagéo de exclusao entre autoridade
e poder, desde que se integre estes conceitos num pensamento de dindmica
social?

A autoridade, na ligagéo social e politica, parece intervir raramente no
estado puro, mas antes num misto. Poderiamos descrever duas situacoes
extremas, a primeira corresponderia ao caso onde se aplica a autoridade
exatamente como H. Arendt a define: autoridade sem poder, fundada sobre
um reconhecimento reciproco dos atores, numa hierarquia aceite. Esta viséo
ideal da autoridade € aquela que, em principio, deveria aplicar-se na Igreja,
instituicdo espiritual, presente na sociedade, mas distinta da sociedade. A
segunda seria marcada pela pratica de uma autoridade identificada ao poder,
isto é, a uma forma estatal na qual dominaria a relagéo de forga. Reconhe-
cemos, com Jean Jacques Rousseau que esta forma extrema de um poder
ocupando todo o espacgo de autoridade é incapaz de durar: “o mais forte
nunca é suficientemente forte para ser sempre o soberano, se nao transforma
a sua forca em direito e a obediéncia em dever.”

Na maior parte do tempo, a dindmica social desenvolve-se entre este
dois limites, usando mais largamente o principio da autoridade, quando é
possivel, recorrendo, entdo, menos a légica constrangedora do poder, ou
recorrendo a um poder mais enérgico, quando a autoridade se desmorona.
Estamos nés conduzidos a descrever uma espécie de misto de autoridade
e de poder, tanto no funcionamento social como no politico? Nao se trata de
um misto de ambos. Mas concretamente, vé-se bem que, mesmo na
instituicdo educativa, onde a autoridade ja ndo consegue sozinha assegurar
uma regulamentacdo, somos suscetiveis de evocar, e mesmo de praticar,
uma certa repressao, digamos, de recorrer, numa situagao grave, as formas
constrangedoras do Estado. Mas no oposto, o préprio Estado ndo poderia
durar usando simplesmente da forga, permitindo-lhe poupar-se, e é
desqualificado por J.-J. Rousseau: é possivel que ndo o possamos reduzir a
uma forma dissimulada de relacao de forga.
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Poder-se-a reconstruir um fundamento da autoridade necessaria?

A amplitude da crise da autoridade revela-se, diz H. Arendt, no facto de
que esta se estende as esferas pré-politicas que sao a educagéao e a instrugéo
das criancgas.

Ora, nestes dominios, a autoridade sempre se impds como uma necessi-
dade natural atendo-se as necessidades das criancas, a sua dependéncia.
Ela impde-se, também, como a necessidade de continuar uma civilizagéo
“que s6 pode ser assegurada se os recém chegados por nascimento forem
introduzidos num mundo preestabelecido onde eles nascem como
estrangeiros (Ibid., p. 122). Ora, com a crise de autoridade, a questdo que
se coloca é de saber se deixando-se a crise da autoridade invadir a educacao,
nos decidimos a resignar a impossibilidade de educar, e por consequéncia,
ao estilhagar de um mundo comum.

A pista proposta por H. Arendt é sugestiva: finalmente trata-se de, num
mundo que desdenha da autoridade e da tradicao, manter uma especificidade
da escola.

“No mundo moderno, o problema da educagado nao pode desprezar nem
a autoridade nem a tradigdo, e no entanto ela deve exercer-se num mundo
que nao esta estruturado pela autoridade nem retido pela tradigéo.” Ibid., p.
160.

E por isso que H.Arendt pede que o dominio da educagao seja separado
do da vida publica e politica. Importa manter, na educacao “uma nogédo de
autoridade e uma atitude de passado que lhe convenha”. Enfim, a autora
defende uma distingdo entre os dominios, pela manutencdo de uma
especificidade do espago educativo na sociedade.

Esta relagdo com o passado € do tipo conservador. Porque a educagao
tem a responsabilidade de introduzir a crianga num mundo que ja esta, o
adulto ndo tem que lhe ditar um mundo novo, porque entdo imporia a crianga
0 que ele, adulto, concebe como novo, e que ndo poderia ser a novidade de
que a crianga é portadora. O adulto deve, entdo, assumir o mundo, e tomar
sobre ele a responsabilidade; porque os educadores representam todo esse
mundo, mesmo se eles ndo o aprovam. O educador nao tem o direito de se
esquivar porque, para a crianga, a urgéncia € entrar no mundo, nao em
solitéario, mas guiado pelo educador; sem isso ha traicdo dos adultos para
com as criangas.
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Voltemos a celebre conclusédo de H. Arendt:

«A educagéo é o ponto onde se decide se nés amamos suficientemente
o0 mundo para assumir a responsabilidade dele, e além disso, salva-lo desta
ruina que seria inevitavel sem a renovagao e sem esta entrada de jovens e
de recém chegados. Igualmente com a educacao; decidimos se amamos
suficientemente as criangas para néo as rejeitar do nosso mundo, nem as
abandonar a elas proprias, nem tirar-lhes a oportunidade de empreenderem
qualquer coisa de novo, qualquer coisa que nés nao tinhamos previsto, mas
prepara-los com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum
Ibid.»

Neste ultimos textos, vemos bem quais sdo as tarefas que a autora
consigna a educacdo. Tornar-se responsavel deste mundo, perante as
criangas, significa ndo as abandonar, ama-las, recusar rejeita-las excluindo-
-as do mundo. A ideia ndo € de se resignar a este mundo. Mas porque a
crianga traz a novidade ao mundo, ainda que seja preciso que ela tenha
entrado plenamente neste mundo.

E sobre este principio de responsabilidade que se vai agarrar a nogao de
autoridade que Hannah Arendt propde na educacgao.

«No caso da educacgdo a responsabilidade do mundo toma a forma de
autoridade» Ibid., p. 243.

A autora distingue fortemente esta autoridade e a competéncia do
professor, porque esta ndo produz a autoridade. A autoridade decorre do
facto de assumir a problematica da educagéo, da capacidade de a educagao
se tornar “responsavel do mundo’.

O problema é inventar uma linguagem que se dirige ao conjunto da
sociedade: a questao posta € de encontrar uma linguagem e uma atitude
adaptadas a veicular o que a fé cristd pode legitimamente trazer ao espago
publico n&o religioso.

Estas analises podem ter uma traducdo concreta no dominio da
educacédo. Elas obrigam-nos a perguntar de novo o que poderia ser um
verdadeiro compromisso dos catdlicos na educagao e na escola.
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Conclusao: Crise e autoridade

ApOs estes paragrafos em que apresento uma situagao ideal da educacgéo,
deveria enfrentar uma urgéncia: a de uma degradagao das condigbes da
educagao nas nossas sociedades democraticas. A evolugao é tal que se
pode colocar a questao: A sociedade democratica ocidental ndo tem vindo a
tornar a educagao impossivel?

Seria preciso analisar as tendéncias que vao neste sentido e desenvolver
uma vontade coletiva de reagir, de preservar as condi¢des da educacéo que
ja referimos.

Ha uma primeira causa que & estrutural. E que a sociedade democratica
age sobre o sistema educativo segundo duas logicas:

1) Uma Idgica igualitaria: bem conhecida pois ela tende a realizar o
principio de igualdade que é o proprio fundamento da democracia. Esta
l6gica age entédo para que a escola distribua as suas benfeitorias a todos
igualmente.

2) Uma ldgica elitista: muitas vezes negligenciada pelos pensadores
sobre a escola. Ela legitima-se pelo principio seguinte. A sociedade
democratica néo escapa a necessidade de fazer emergir as elites; ela tem
necessidade de especialistas que atinjam um nivel elevado de exceléncia e
de competéncias. Necessita, entdo, de mecanismos de competicdo e de
selecdo no seu sistema de educacdo. Pois para a selegdo das elites ha
trés possibilidades: a familia a que se pertence, o dinheiro ou a qualidade
da formagéao. As duas primeiras sao inaceitaveis em democracia; a formagéao
da elite pela escola, se esta seleciona as inteligéncias de maneira justa
entre toda a populacdo, € a mais legitima.

Como se disse, gerindo bastante mal estas duas ldgicas, as nossas
sociedades democraticas desestabilizam os seus sistemas educativos.

H4& uma segunda causa: as injungbes da sociedade democratica, da
cultura democratica.

Trata-se, antes de tudo, da injuncdo de reconhecer o individuo como
principio supremo exclusivo. Ora o individuo democratico, como ja foi, de
algum modo, referido, é trabalhado pelo desejo de se tornar o criador exclusivo
de si mesmo, num exercicio puramente individual da sua liberdade e na
negacdo de toda e qualquer mediagéo coletiva. A consequéncia é o fazer
viver como restricdo inaceitavel, até mesmo com violéncia, qualquer instituicao
que o preceda ou o englobe e lhe exija a aceitagdo da sua autoridade. Esta
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crise da possibilidade mesma das instituicbes ganhou uma amplitude
particular nas instituicbes educativas e na escola em primeiro lugar. Uma
segunda injuncao reforga a primeira: na sociedade democratica, o cidadao
vive intensamente a convicgcao de poder exercer um direito de mudanca
radical da sociedade, como se ela fosse uma realidade indeterminada,
desligada do seu passado, da sua historia. Além disso, desenvolve-se na
sociedade democratica a convicgao de que tudo deveria ser «democratico».

Estas injungdes as quais seria necessario juntar uma espécie de
desconstrugdo da fungdo cultural da escola, ttm como efeito provocar a
crise do sistema educativo. A crise desenvolve-se igualmente sob a forma
de uma crise da nossa relagdo com a temporalidade e a historicidade, e de
uma crise da transmissao e da tradicdo. Enfim, do ponto de vista das
instituicbes, assiste-se a uma desinstitucionalizagcédo que se traduz na
desqualificagdo do principio de autoridade.

Os cristédos tém razdes particularmente fortes para se envolverem na
obra da educacéo. O que aqui estd em jogo é: que humanidade construimos?
Mas a questdo central da fé cristd, ndo serd antes: que fazemos da
humanidade? O que fazemos a humanidade € sinal e revelagéo da qualidade
da fé. Educar é gerar a liberdade, iniciar um ser na sua humanidade. Colocarei,
da minha parte, uma distingdo entre uma visao global do homem, e aquilo a
que chamo decisbes antropoldgicas, isto é, escolhas sobre o sentido do
humano, mas que ndo implicam uma concegéo completa da humanidade.
Assim, reconhecer a liberdade essencial de cada um é uma decisado
antropoldgica... mas ela ndo implica uma filosofia completa. Igualmente,
formular a unicidade e a dignidade da pessoa humana, nédo pressupde a
adeséao a fé crista.

Uma outra distingdo me parece necessaria: a que distingue o desafio
antropoldgico da educagao para uma sociedade e o objetivo da formacéo
cristd global: que tipo de humano ambiciona a fé crista gerar?

A questdo € esta: em que ndés assumimos o desafio antropoldgico da
sociedade, isto €, como a ajudamos a ser coerente com o0s seus ideais
“civilizacionais”, é decisiva. Esta dependente da capacidade do cristianismo
em se inscrever nesta sociedade, nesta etapa da historia.

Num espantoso dialogo com Joseph Ratzinger, Jurgen Habermas chega
a uma conclusao que da que pensar. Afirma, com efeito, que uma «visao
religiosa do mundo» é capaz de trazer alguma coisa de essencial & sociedade
secularizada. Porque — insiste ele — ndo ha nenhuma razao para admitir que
esta so6 deveria procurar a inspiragdo em pensamentos agnosticos ou ateus.
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Para além disso, este filosofo considera possivel que contribui¢cdes perti-
nentes formuladas anteriormente numa linguagem religiosa passem de
seguida a uma «linguagem acessivel a todos». Esta contribuicdo pode ser
particularmente importante para o debate publico.

Marcel Gauchet lembra, antes de tudo, que a neutralidade religiosa do
Estado permanece adquirida e que néo se considera sequer que uma doutrina
particular tome o poder. Mas a doutrina comum que inspira o poder demo-
cratico sintetiza contribuicdes diversas. Além do mais, o poder necessita
que as fontes diversas que participaram para a constru¢ao da doutrina coletiva
aparegam, elas mesmas, na esfera publica: «A democracia, chegada a uma
neutralidade completa, necessita de uma cena publica de doutrinas ultimas.»
O autor analisa diversas questdes, nomeadamente a educagéo, nas quais
estima que o cristianismo tem grandes servicos a prestar a sociedade laica.
Sabe-o ele? Sabera ele queré-lo?

O problema é inventar uma linguagem que se dirija ao conjunto da
sociedade: “A questdo que se pde € encontrar uma linguagem e uma atitude
adaptadas a veicular aquilo que a fé cristd pode legitimamente ambicionar
trazer a um espacgo publico nao religioso.”

Estas analises podem ter uma tradugdo concreta no dominio da
educacgao. Obrigam-nos a questionar novas perspetivas, o que poderia ser
um verdadeiro envolvimento dos catélicos na educacgéo e na escola.
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Saudo e agradego o amavel convite do Senhor D. Tomaz Nunes para
aqui estar, invocando a velha amizade que nos liga. Saudo ainda todos
quantos aqui estdo, muitos dos quais conhegco ha muitos anos. Permitam-
-me, por isso, que avance o mais rapidamente possivel para o tema que me
ocupara, sem grandes explicagbes prévias, uma vez que, muitos dos que
participam nesta iniciativa ja me ouviram falar destas questdes, em
circunstancias diferentes desta. Estou-me a recordar da defesa do servigo
publico de educacdo que tenho feito, em circunstancias diferentes, contra
ventos e marés. Aqui estamos, porém, num ambiente em que podemos
falar numa linguagem comum.

Irei fazer uma intervengéo telegrafica e sintética para que, tal como
acontece na histéria infantil da Cinderela, por volta das onze e meia, possa
terminar, a fim de que possamos dialogar. Impedirei assim que o coche se
transforme em abdbora.

Refiro uma primeira nota, que decorre do que acabamos de ouvir, de uma
forma muito evidente, na intervencdo de Guy Coq: a educagdo é um fator
central de desenvolvimento. Esta afirmagéo parece ser um lugar comum,
mas esta longe de o ser. A educagao esta no centro, a educagao € o fator
essencial do desenvolvimento humano. Uma sociedade incapaz de educar
e de se educar ndo pode ser uma sociedade desenvolvida, no sentido do
desenvolvimento humano. Assim, que fatores temos que considerar quando
falamos de educacao como fator de desenvolvimento? Antes de mais, temos
de falar do conhecimento. E lembramo-nos do que disse Paul Claudel quando
afirmava que “connaissance” nos conduz a ideia de nascer em conjunto,

(*) Ministro da Educagao (1999-2000). Presidente do Tribunal de Contas. Presidente do
Centro Nacional de Cultura.
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com 0 Nosso proximo: “conaissance” (nascer com). O conhecimento envolve,
assim, sempre uma partilha. Nunca conhecemos s6s. Nascemos em
conjunto, através do ato de conhecer. Dai termos de invocar imediatamente
a nogao de compreensao. E a compreensao é, antes de mais, o
entendimento do outro, mas também do meio que nos rodeia, da natureza.
E o que é a cultura? E a capacidade de influenciar a natureza, a capacidade
de entender os outros.

Depois, temos de falar da responsabilidade. E ao falar de responsabilidade
referimos a capacidade de néo ser indiferentes, de poder dizer algo a quem
nos interpela, a quem nos pergunta, a quem esta ao nosso lado.
Responsabilidade é, pois, ter capacidade de superar a indiferenca, é a
capacidade de agir, de transformar os ideais em agdo — de responder ao
outro. Mas de boas intengbes esta o inferno cheio, ndo bastam, pois, as
boas intengdes, € necessario o ato de agir, responsavelmente. Mas, ha
ainda a liberdade e a autonomia, bem como a capacidade de assumir a
nossa esfera propria de seres disponiveis, empenhados e ativos. Dai a
importancia de assumirmos ndo uma esfera egoista, ndo uma esfera isolada,
mas uma esfera de relagdo. Num texto que assinei ha poucos dias, recordava,
alias, a etimologia da palavra liberdade, muitas vezes esta esquecida.
Liberdade — libertas — é a qualidade da balanga equilibrada, em que nos
dois pratos estdo eu e o outro. Afinal, a liberdade obriga ao entendimento
dessa relagéo.

E ainda falta referir a memadria. Nao me alongarei sobre esta questao,
uma vez que Guy Coq ja nos falou da memoria e do tempo, da duragéo e do
longo prazo. A histéria representa, afinal, o entendimento de que nos
encontramos naquilo que Santo Agostinho dizia serem os trés presentes:
presente-passado, o presente-presente e o presente-futuro. No fundo, no
presente ndo podemos esquecer o que recebemos das geragdes anteriores,
sendo ainda certo que vamos transmitir essa heranga enriquecida as geragoes
futuras. E, ao falar de memodria, refiro a necessidade de se compreender
que falar do ato de educar ¢é falar do ato de entender o tempo, a duragéo, a
reflexdao e a mediagdo. A expressao institucional, de que falou o Guy Coq,
tem a ver exatamente com as mediagdes. E € na escola que essas
mediagcdes comegam.

Falemos agora da aprendizagem. S6 ha ato de educar, (de educar e de
nos educarmos), se aprendermos. E hoje, os economistas, os socidlogos
dizem que uma sociedade desenvolvida ndo € a sociedade que tem muitos
recursos materiais, € a sociedade que cultiva o melhor dos recursos: a
capacidade de aprender. A sociedade atrasada € a sociedade que néao
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aprende, é a sociedade que nao esta disponivel para, através do exemplo e
através da experiéncia (do saber de experiéncias feito), avancar. Lembre-se
o exemplo do velho do Restelo. Camdes fala desse “velho de aspeto
venerando, com saber todo de experiéncias feito”, usando a expressao de
Duarte Pacheco Pereira, no “Esmeraldo de situ orbis”, onde se diz que o
saber tem de ser sempre de experiéncias feito. Esta € uma heranga da
nossa cultura que ndo podemos esquecer.

Devo ainda falar-vos da ideia de servigo publico na qual temos de olhar
em primeiro lugar para a pessoa humana. Guy Coq falou-nos ha pouco
duma expressao dramaturgica da escola, uma expresséao teatral da escola.
Lembre-se que “personna” vem de “prosopon”, do grego, que quer dizer
mascara, a mascara do ator. A mascara € a identificagdo da personagem, a
nossa diferenga, a irrepetibilidade da pessoa esta nessa representacgéo, o
“prosopon”, a “personna”, € o que se torna insubstituivel, o que nos caracteriza
e nos distingue dos outros (significando a nossa identidade). E se falamos
em primeiro lugar da pessoa, temos de ir até ao bem comum. E ao referirmos
0 bem comum temos a capacidade de compreender que ndo somos apenas
individuos dessolvidos na massa. Temos de entender que a expressao
pessoal obriga a que haja uma responsabilidade partilhada na sociedade,
uma relagdo de que resulte algo de positivo, que na educacao é a “arte de
educar”. Nao é uma técnica, ndo se aprende uma técnica na pedagogia, é
uma arte e, por isso, o éxito da educacéo depende de cada um, ndo podendo
confundir-se com os instrumentos de que dispomos. A arte obriga uma
relacéo interpessoal.

E o servigo publico exige o entendimento de um tridangulo bem conhecido
de todos: escola-familia-comunidade. Esse tridngulo escola-familia-
-comunidade diz-nos, antes de mais, que a escola ndo esta so, ndo pode
estar s6 e que hoje uma das expressdes da crise social, da crise da
fragmentacéo social tem a ver com o facto de muitas vezes olharmos em
volta e verificarmos que a escola foi abandonada, foi deixada s6. E o professor,
que € o profissional da educacgéo, vé-se muitas vezes confrontado com tarefas
que ultrapassam em muito a sua missao, a sua fungdo de professor. O
professor ndo é o Unico educador, o professor € o educador profissional,
enquanto os pais e a familia sdo educadores naturais, ja que a educagéo é
muito mais do que instruir, envolvendo a transmissdo de saberes, mas
também o ato de despertar para a liberdade, para a responsabilidade e para
a autonomia. Trata-se de construir o que os alemées chamam “bildung”:
construir a humanidade. A arte de educar, leva-nos, assim, a duas palavras,
uma da lingua grega, outra da lingua latina, “paideia” e “humanitas”. E a arte
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de educar tem a ver com a tarefa que se liga, a um tempo, as duas preocu-
pacdes, que nos levam ao amor cristdo ou agapé. Mas esse amor, amor
ilimitado (“agapé”) ndo pode esquecer que na escola se envolvem as outras
dimensbes do amor, designadamente “filia”, a amizade, a ligacdo que
compreende a dimensédo do bem comum. Servigo publico tem a ver, pois,
com o espaco publico, com o bem comum, com a pessoa, com a dimenséo
de dialogo triangular entre a escola, familia e comunidade. E chegamos a
cidade ou a polis. Servigo publico é, deste modo, uma tarefa para todos,
ndo é uma tarefa apenas do Estado, devendo este ser expressdo de uma
sociedade em mudanga profunda.

Maria de Lourdes Pintasilgo foi coordenadora de um importante relatério,
no ambito das Nagdes Unidas, que tinha como titulo “Cuidar do Futuro”.
Essa ideia de cuidado tornou-se cada vez mais importante — e o certo é que
se liga a antiga nocao de caridade, que tem a ver com a relagéo de amor, de
entrega e de respeito em relagao aos outros.

Ao falar de caridade, estamos a falar duma expresséo que tem a ver com
o0 cuidado e a capacidade de estar atento a realidade que nos cerca,
garantindo que essa realidade n&o nos ¢ indiferente. Paul Ricoeur distinguia
entre a necessidade de olharmos o sécio e o proximo. O préximo € muito
mais do que o socio, € quem se assume como a outra metade de nds, no
respeito, na entrega, na amizade. E mais do que o sécio perante quem
temos obrigagdes formais (e o povo diz “amigos, amigos negécios a parte”).
A sociedade é feita de socios e de proximos e a solidariedade e a caridade
estdo nesta relagéo, o amor e a caridade sao importantes porque os soécios
também ndo nos sao indiferentes, mas o préximo é aquele que nos interpela
direta e pessoalmente. E a educagéo obriga a entender que o outro vai ter
que se revelar progressivamente e cada vez melhor para nés. O ato de
educar, como ato de despertar para a liberdade e a responsabilidade, tem a
ver com a capacidade de compreender, cada vez melhor, quem esta ao
nosso lado, ndo podendo ser-nos indiferente.

Temos ainda de falar da organizagao e, hoje, da emergéncia das redes.
Fala-se cada vez mais nas redes numa sociedade plural, cuja riqueza se
baseia nas diferencas. As redes, tém que buscar e encontrar tudo o que
seja criador, construtivo, tudo o que tenha capacidade de fazer crescer e
desenvolver. Por isso, ao falar de redes do servigo publico de educagéo,
temos de referir as varias componentes, as varias iniciativas — social, privada
e estatal. Todas essas iniciativas tém que se complementar, nenhuma pode
ser desperdigada, e a liberdade de ensinar e aprender é algo que tem de ser
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profundamente assumido em todas as suas consequéncias. E ndo é uma
opgao facil. Porqué? Porque envolve meios, recursos da prépria sociedade
e a melhor utilizagdo, a melhor racionalizagdo dos mesmos, porque quando
falamos da necessidade de entender as redes de iniciativas, ndo podemos
esquecer que o sistema educativo portugués foi construido de cima para
baixo. Se visitarmos uma escola no mundo anglo-saxénico verificamos que
ela foi criada pelo poder local, sendo dirigida pelo poder local. Na Holanda,
80% da iniciativa escolar é ndo-estatal. Porqué? Trata-se da consequéncia
da Reforma protestante, por haver necessidade de respeitar as varias
confissdes. Trata-se de uma razao histérica. Temos, assim, que compreender
hoje que a sociedade que se abre, que se mobiliza, € uma sociedade em
mudanga, onde as varias iniciativas tém que ser incorporadas, tém que ser
assumidas, com todas as suas consequéncias, devendo a légica de rede
contrapor-se ao centralismo e a organica hierarquizada. Se bem repararem,
a maior parte das vezes encontramos um consenso discursivo sobre a
liberdade, mas depois ha uma grande dificuldade pratica em cumprir, ha
uma grande distancia entre o que se diz e o que se faz. Em Portugal tivemos
uma experiéncia extraordinaria, que foi a criagdo da rede de educagao pré-
-escolar. Uma vez que se tratou da criagdo de uma rede nova, tivemos um
enorme sucesso, porque foi possivel envolver a partida as varias iniciativas.
S06 isso garantiu esse sucesso e nao foi feito aquilo que tradicionalmente se
faz, que é construir de cima para baixo o sistema e ter a ideia de que o
Estado vai fazer tudo. Quando, ha pouco, falava do bem comum e do tridngulo
escola-familia-comunidade, procurava salientar que a familia ndo pode ser
uma abstragéo, e, no entanto, muitas vezes a familia ndo existe, e a crianga
que esta na escola apenas tem como Unica refeicdo do dia aquela que a
escola lhe da. O professor €, assim, como se disse, chamado, para além
da sua funcéo, de educador profissional, a tarefa de assistente social, de
psicologo, porque a sociedade é muito mais complexa do que parece e as
dificuldades sdo muito maiores do que julgamos. A fragmentacao, a falta de
coesao e confianga repercutem-se na vida das escolas. Eis porque a rede
de servigo publico de educacdo ndo pode ser uma abstragdo. E algo que
exige um grande envolvimento, um grande trabalho, uma grande resisténcia
ativa e a compreensao de que é dificil dizer de um dia para o outro “ora bem,
vamos entdo mudar tudo”. Na criagdo da rede da educagao pré-escolar foi
possivel langar uma nova filosofia de servigo publico, envolvendo o publico, o
social e o privado, mas essa foi uma situagdo excecional, com resultados
imediatos assinalaveis.
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A modernizagdo de uma sociedade exige a ligagéo entre a arte de educar
e a criacao cultural, assentes num elemento insubstituivel e fundamental
que é a dignidade universal da pessoa humana. A educagao exige o conheci-
mento, a capacidade de fazer, a vivéncia com os outros, o aperfeicoamento
dessa vivéncia com os outros e a aprendizagem, o aprender a ser.

O servigo publico de educagéo assenta, pois, na ideia democratica do
pluralismo, na ideia de que as diferengas e que o reconhecimento das
diferencas é fundamental para assegurar que a liberdade seja igual e que a
igualdade seja livre. E hoje, quando lemos as Escrituras, quando lemos a
Boa-Nova, quando lemos as cartas de S. Paulo, compreendemos cada vez
melhor que a sociedade em que a autonomia, a liberdade e a igualdade se
relacionam, é uma sociedade que esta sempre incompleta, esta em
construgao, exigindo a liberdade de escolha, mas também a justica na agéo
e na distribuicdo dos recursos.

Serve tudo isto para vos dizer, afinal, que ao falarmos de servigo publico
de educagao, estamos a referir o servico das pessoas, pelas pessoas e
para as pessoas. E esse servico tem que ser pensado no longo prazo,
entendendo o que Santo Agostinho dizia sobre a relagao entre a meméria, a
agao e a espera.

Muito obrigado.
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Introdugéao

A organizagéao deste “Férum” faz-me uma pergunta: “A Escola tem futuro?”.
A resposta nao € simples, sobretudo quando se espera que essa resposta
se situe numa “dindmica da esperanga”.

Quando aceitei esta interpelagdo, uma avalanche de outras perguntas
inquietaram o meu espirito: a comunidade humana tem futuro? A civilizagdo
ocidental tem futuro? A familia tem futuro? A pessoa humana tem futuro? E
aceitei que a resposta a estas questdes era prévia a resposta sobre a
pergunta que me foi feita. O futuro da escola, enquanto instrumento e estrutura
de educacgdo, depende da cultura e da civilizagdo, no fundamentalmente
dos objetivos da educacao. Queremos educar para qué, para que
compreensao da vida e para que modelo de humanidade?

Esta introducao pode parecer pessimista, o que nédo exclui a esperancga;
exige, isso sim, maior objetividade no delinear dos seus fundamentos e a
coeréncia da verdade que possa abrir clareiras a luz da esperanca.

Mutagédo cultural ou deriva civilizacional?

1. Para intuir o futuro da escola, como instituicao educativa, € indispen-
savel situa-la no quadro da acelerada mutagéao cultural que toca as raias de
um colapso de civilizagdo. E a escola é, entre as estruturas da sociedade,
aquela onde mais se entrecruzam todas as correntes e manifestagoes dessa
mutacao cultural. Entrar na escola é, hoje, entrar numa nau agitada pelos
ventos que, por sua vez, agitam o mar da historia.

No centro do vendaval estda a compreenséo da liberdade e da inteligéncia
racional, as duas pérolas das capacidades humanas, que levou o autor

(*) Cardeal Patriarca de Lisboa.
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biblico que narra a origem do homem a dizer que ele foi criado a imagem de
Deus. Por isso, desde a mais antiga tradigédo classica, a educacéo era con-
cebida como uma iniciacao ao exercicio da liberdade e ao desenvolvimento
da inteligéncia racional enquanto busca da verdade, através do conhecimento
e do discernimento da realidade.

O exercicio destas duas capacidades fundamentais do ser humano
enquadra-se na dimenséo relacional do homem. Ninguém descobre a vida e
a verdade sozinho, mas em compromisso solidario com todos os outros. A
realizacdo individual é inseparavel do compromisso comunitario. Esta
dimensdo comunitaria inspira também o pensamento e a busca da verdade.
Esta ndo é apenas a compreenséo individual da realidade; ha uma verdade
comunitaria, caldeada na tradigdo e que fundamenta aquilo a que chamamos
civilizacdo. No caldear dessa dimensédo comunitaria da verdade, entraram
aqueles que a procuraram através da inteligéncia racional — chamaram-lhe
0s gregos os amigos da sabedoria (filos-sofia); entraram os artistas que a
exprimiram na beleza — aos poetas os gregos chamaram “teélogos”; entraram
as religides que, na busca do contacto com a divindade, afirmaram a
transcendéncia da racionalidade humana. Toda esta riqueza s6 é possivel
numa comunidade que, ao longo do tempo, caldeou a sua verdade coletiva,
tornando espontanea a sintese entre o presente da inteligéncia e da liberdade
e a Tradigao.

Trata-se de uma sabedoria adquirida, de que a cultura é a principal
expressao, e que inspira o sentido da liberdade, exercida em cada momento,
por cada individuo. A educacao so é possivel na valorizagao destes elementos
fundamentais e estruturantes: a liberdade, a inteligéncia, a busca da verdade
e a complementaridade entre a verdade individual e a verdade comunitaria, a
abertura do espirito a dimenséao transcendente do homem, que comecga na
beleza e encontra o seu ponto mais exigente na fé e na expresséo religiosa.

2. A mutagao cultural que esta a transformar a fisionomia espiritual das
nossas sociedades, fendomeno natural no dinamismo da histéria, esta a
alterar a compreenséao destas componentes fundamentais. A liberdade, tantas
vezes dolorosamente defendida nas suas expressdes fundamentais, reduz-
-se, tantas vezes, a dimensao individual, em que cada um reivindica o direito
de seguir o caminho que quer e de fazer as escolhas que prefere; esta-se a
perder o sentido da liberdade como capacidade de dom, de generosidade e
solidariedade, da responsabilidade para com os outros, numa comunidade.
O amor, como dom generoso, € a mais nobre expressao da liberdade. Sem
essa capacidade de dom, sem fazer dos outros o objetivo principal da nossa
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liberdade generosa, até as potencialidades naturais de amor, como é o caso
da afetividade e da sexualidade, correm o risco de se transformarem em
expressodes individualistas de egoismo.

Isto repercute-se na atividade da inteligéncia como busca da verdade.
Se a cada um basta a sua prépria verdade, desaparece a verdade da
comunidade, a Unica que define objetivos coletivos e garante a inspiragdo
ética da atividade racional. Integram-se dificilmente a beleza e a religido
numa expressao mais vasta da racionalidade humana. O pragmatismo na
busca de solugdes e o utilitarismo do consumo, restringem facilmente o
uso da liberdade e a busca da verdade, a um materialismo sem abertura a
transcendéncia. E nesse horizonte reduzido, dificilmente havera lugar para
a beleza, para o amor generoso, para a busca de Deus.

Repercussdes da mutagdo cultural na educagédo e na escola

3. As manifestacbes mais problematicas da mutacgédo cultural, que
anunciam uma profunda alteragao civilizacional, repercutem-se na educagao,
sobretudo porque séo veiculadas através dos poderosos meios de
comunicagao, que modelam a cultura e a maneira de conceber a vida e
sugerem modos praticos de viver. Nenhuma das classicas estruturas de
educagédo, a familia, a escola, as proéprias Igrejas, estéo isentas da sua
influéncia, que deveria ser sempre positiva, mas ndo o é. Todas elas procuram
integra-los no dinamismo educativo, mas nao é tarefa facil, até porque a
disputa comercial dos diversos meios procura angariar consumidores,
mesmo entre as criangas e 0s jovens, sem se preocupar com os efeitos na
descoberta da vida.

A escola é, hoje, como instituicdo formativa, aquela onde se entrecruzam,
qual caleidoscoépio da sociedade, todas estas manifestagdes da mutagao
cultural. Entre os diversos intervenientes na escola ha toda a variedade das
opgdes pessoais sobre a vida e a sociedade, o que sujeita o educando a
influéncia de orientagbes dispares, deixando-lhe a ele, porventura com a
ajuda da familia, progressivamente fragilizada nas ultimas décadas, a tarefa
de construir uma perspetiva unificadora da sua descoberta da liberdade e da
vida, individual e social. Isto pode levar a relativizagao radical do dinamismo
educativo. Um projeto de vida tragca-se, fazendo escolhas que sejam opgodes
da liberdade. Neste quadro é muito dificil a um adolescente e a um jovem
fazer escolhas, que o obriguem a optar por orientagbes diversas vindas dos
varios educadores e fortemente influenciada pelos meios de comunicagéo.

Pastoral Catequética n°® 23 - 2012 77



A Escola tem futuro? A dindmica da Esperanca
4. A Escola tem futuro?

Claro que tem, no sentido em que ela continuara inevitavelmente a existir
no futuro, porque ocupa um lugar insubstituivel no campo da instrugdo. O
problema é saber se a escola do futuro esta a garantir um futuro positivo
para 0s nossos jovens e para a sociedade que queremos ser. E nesta
perspetiva que devemos procurar os sinais da esperancga. Vou tentar enunciar
alguns desses sinais, que a medida que forem fazendo caminho na pesada
estrutura escolar, podem ser portadores de esperanca.

4.1. Um quadro educativo supde, para ser viavel, aquilo a que chamei a
“verdade comunitaria”. Educar & preparar o exercicio da liberdade pessoal
num quadro de corresponsabilidade comunitaria. Isso supbe uma visao da
vida e dos valores da sociedade que queremos ser, que ndo é desligavel da
sua tradigéo, de que faz parte a sua histéria. Essa “verdade coletiva” veicula
a orientacdo ética da vida do individuo em sociedade, e desta como um
todo, dinamicamente empenhada na construgdo de um futuro.

Como é que se define e garante esta “verdade coletiva”, em que a
responsabilidade social ndo pode menosprezar, nem oprimir, a realizagao
pessoal da individualidade de cada um e da sua dignidade? Durante séculos,
nas nossas sociedades europeias, essa “verdade coletiva” foi definida pela
heranca classica greco-romana, e pela forte influéncia do judeo-cristianismo.
A Revolugao Francesa, o surgir de ideologias racionais, como o iluminismo
filosoéfico e, mais tarde, o marxismo, tentaram mudar a orientagdo desta
“verdade coletiva”, como quadro inspirador da educagédo. Os Estados de
pendor totalitario procuraram impor, como “verdade coletiva”, a inspiragédo
de uma unica ideologia, fase de que a Europa esta, apenas, a tentar libertar-
-se, mas sem propostas crediveis para a educacao do futuro. Os
mecanismos da democracia formal ndo levam longe, na compreenséo da
educagédo, sem a consciéncia de valores perenes, que nao podem desligar-
-se da grande tradigdo cultural da Europa.

Ao alterar-se a compreenséo dessa “verdade coletiva”, inspiradora da
educacgao, podemos detetar duas tendéncias: a daqueles Estados que
quiseram arredar totalmente da definicdo dessa “verdade coletiva” qualquer
influéncia do cristianismo e da sua forga inspiradora do mistério do homem.
Trata-se de um quadro variado que vai dos Estados que adotaram como
verdade fundamental a ideologia marxista-leninista e o ateismo como
corolario inspirador de toda a educacgao, até ao primado absoluto da “laicidade”
francesa, dado que influenciou toda a concegédo dos Estados da Europa
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Ocidental, sobretudo dos paises latinos. Um segundo grupo, identificamo-
-lo naqueles Estados, igualmente totalitarios, que ndo ousaram recusar
sistematicamente a influéncia do cristianismo nessa definicdo, mas que
tentaram “domesticar” a visao da Igreja, adaptando-a ao seu proprio projeto,
0 que a propria Igreja nem sempre impediu.

Tudo isto me leva a convicgdo de que nao pode competir aos Estados,
como poder exclusivo, a definicdo desse quadro educativo. Os nossos
Estados modernos, democraticos, laicos, marcados pelos inevitaveis
confrontos ideolégicos, garantidos pela convivéncia democratica, ndo séo
capazes de o fazer e de o garantir de modo fiavel para o conjunto das familias.
Foi surgindo na compreensao da escola um estatuto que pode ser um sinal
de esperanga: a “autonomia da escola”, que se exprime num “projeto
educativo préprio”, estabelecido em dialogo por todos os intervenientes na
escola enquanto estrutura educativa: docentes, familia, a comunidade
humana mais alargada em que a escola se insere, e de que a Igreja néo
pode ficar ausente. Esse “projeto educativo”, que teria de ser confirmado
pela tutela, a unica que o pode inserir no quadro mais vasto da comunidade
nacional, e que ndo deve servir-se desse poder de aprovagao para impor
qualquer doutrina ideoldgica. Uma vez reconhecido, deve ser tornado publico
na comunidade humana que a escola serve, e ser aceite como critério de
escolha da escola, por parte dos pais. Nenhum interveniente na escola,
sobretudo os docentes, pode fazer prevalecer a sua visdo individual sobre
esse projeto educativo comunitario. As “associagoes de pais” podem ter, na
definicdo deste “projeto educativo”, um papel relevante.

Na escola catdlica este projeto educativo é necessario e mais facil de
realizar, porque, dada a natureza da instituicao, estrutura da Igreja ao servigo
da educacao, sem deixar de ser global, € necessariamente marcado pela
visao cristd do homem e da sociedade. Infelizmente, no nosso quadro legal,
0s pais ainda ndo podem optar livremente, em igualdade de circunstancias,
por esse “projeto educativo”.

4.2. A harmonia entre educacao e instrugdo é outra condicionante para
que a escola tenha um futuro positivo como estrutura educacional. A instrugédo
ocupa, em percentagem muito elevada, a atividade da escola contemporanea.
Com o evoluir da sociedade, as necessidades de instru¢cao alargaram-se e
tornaram-se mais complexas. Para além de terem direito a ser educados,
as criangas e 0s jovens precisam de aprender coisas, para lhes alargar o
horizonte dos conhecimentos para a compreensao do mundo contemporéaneo
e os preparar para a escolha e o exercicio de uma profissdo. O problema
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que se pde a escola é saber se educagao e instrugdo sdo caminhos paralelos,
ou se se cruzam num mesmo projeto de crescimento humano. Claro que é
esta segunda hipotese que é valida para dignificar a escola como estrutura
educativa. Nenhum saber € neutro na sua incidéncia educativa e todos os
saberes devem ser harmonicamente integrados num projeto educativo para
a descoberta da vida.

Esta integracdo harmonica de instrugdo e educagéo exige que a escola
seja uma comunidade educativa, onde os agentes dos diversos saberes
convirjam numa perspetiva unificadora para a educacéo. Isto exige
interdisciplinaridade e muito trabalho em equipa. Supde que se valorizem
saberes e praticas, com maior capacidade aglutinadora, como o desporto,
a iniciagéo artistica e a pratica das artes, a iluminagédo de cada saber pelos
outros, a descoberta da unidade do saber. Nesta o6tica, o ensino da religido
pode ter um papel importante a desempenhar.

4.3. A convergéncia cooperante entre a escola e a familia na tarefa
educativa é um elemento decisivo para a propria escola na missao educativa.
A familia é o quadro natural da educagédo. Mas hoje, mais do que nunca, a
familia n&o pode realizar, sozinha, essa missao. A escola, porém, nao é um
substituto da familia; deve ser uma estrutura de cooperagao com a familia
na tarefa educativa. A fragilizagao progressiva da comunidade familiar devida
a causas diversas que ndo podemos analisar neste momento, tem dificultado
essa visao da escola como elemento de cooperagao. Devido a complexidade
dos problemas sociais a escola €, muitas vezes, substituta da familia. Num
pais em que a quase totalidade das escolas séo estatais, isso pode significar
o transpor para o Estado a tarefa educativa, perspetiva que, ao longo da
historia, esteve na origem de graves problemas de civilizagdo. Tenhamos
claro que tudo o que provocar ou contribuir para o enfraquecimento da familia
se repercutird na escola e na sua missao educativa. Sdo de louvar escolas,
que na sua dindmica interna, procuram meios de dialogo e de apoio as
familias dos seus alunos. Ou desenvolvemos tudo o que facilite esta
cooperagao, ou a esperanga num futuro positivo da escola fica mais
ameagcada.

4.4. Escola laica num Estado laico? A Constituicdo da Republica
Portuguesa define o Estado como laico. Este estatuto € fruto de uma longa
evolugéo do pensamento e da realidade da sociedade e significou, na origem,
a autonomia do poder do Estado em relagdo a outros poderes, entre os
quais o poder da Igreja, que foi real e que hoje a Igreja ja nao reivindica nem

80 Pastoral Catequética n® 23 - 2012



D. José da Cruz Policarpo

quer reivindicar. A lei de separagao foi a primeira expresséo,
extraordinariamente agressiva, dessa autonomia laica do Estado. Mas ha
um sentido positivo dessa laicidade: o Estado ndo € confessional, isto é,
nao se identifica com nenhuma religido, mas respeita o fendmeno religioso,
0 que exprimiu, recentemente, na Lei da Liberdade Religiosa. E nesse
respeito inclui-se a possibilidade de cooperacédo entre o Estado e as
confissdes religiosas, para a promogao do bem-comum da sociedade. Esse
principio da cooperagéo inspira toda a Concordata celebrada entre o Estado
Portugués e a Igreja Catdlica, reconhecendo, na pratica, a predominancia
da Igreja Catodlica na Nagao Portuguesa.

Mas se o Estado é laico, a sociedade ndo o é. E temos assistido, nos
ultimos tempos, a correntes de pensamento numa dupla diregdo: estender
a laicidade do Estado a toda a sociedade e a todas as instituicbes do Estado
ao servigo da comunidade, entre as quais sobressai a escola; e o fazer
derivar a justa laicidade para um laicismo, qual nova religido, que combate
qualquer presenca ou influéncia da religido na sociedade. E uma nova forma
de hegemonia totalitaria que se disfarga com as vestes da democracia. A
escola, como instituicdo ao servigo da educagao nao pode ser laica, neste
sentido, como ndo pode ser um espacgo sagrado, na acegao religiosa do
termo. A escola, qualquer escola digna desse nome, néo pode deixar de dar
lugar, no projeto educativo, a dimenséo religiosa, profundamente presente
na tradic&o cultural portuguesa. A guerra aos simbolos religiosos €, hoje, na
Europa, um sinal preocupante. Se a escola por ser do Estado, tem de ser
laica nesse sentido de uma laicidade negativa, isso quer dizer que ela,
embora sendo do Estado, tem de ter autonomia real de “projeto educativo”.

Os verdadeiros fundamentos da esperanca

5. Mas o verdadeiro fundamento da esperanga no futuro da escola reside
nos milhares de portuguesas e portugueses que consagram a sua vida a
escola e a aventura da educagdo. Num momento em que parecem ter sido
superados os conflitos laborais que opuseram o Estado e os docentes,
representados pelos sindicatos, voltemo-nos todos para canalizar todas as
energias para a tarefa educativa, que é profissdo, mas que &, sobretudo,
missao e paixao.

Na sua origem, na cultura classica e mesmo biblica, a escola define-se
como relagbes de um mestre com os seus discipulos. A educagédo € uma
aventura de didlogo humano, feita em comunidade, a descoberta da vida. E
preciso revalorizar na fungéo docente, mais pensada para a capacidade de
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ensinar e instruir, a dimensdo do mestre que inspira e conduz, com a
dimensao nova de o fazer, ndo isoladamente, mas em equipa educativa,
que procura consensos € comunhdo. E a maior parte dos profissionais das
nossas escolas tém ainda o carisma e a paixdao de serem, ndo apenas
docentes, mas mestres de vida. Saudo-os a todos como verdadeiros sinais
da esperancga.

Entre eles muitos sédo catélicos ou formados na tradicao cultural crista.
N&o tenham medo de comunicar, no processo educativo, a perspetiva crista
da liberdade, da busca da verdade, da generosidade no servico do bem-
-comum, porque os valores cristdos sé&o basilares numa cultura verda-
deiramente humanista, e segui-los, pondo-os em pratica, nao significa,
necessariamente, sacralizar a escola, mas servir a pessoa humana, num
horizonte de beleza e de transcendéncia.

+ JOSE, Cardeal-Patriarca
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Conclusoes do trabalho de ateliers!
Convicgcoes, questoes a aprofundar no
futuro e compromissos

Escola e Projeto Educativo
José Maria Almeida (*) — orientador
Bernardo Correia — secretario

Agradeco ao Sr. D. Tomaz Nunes o convite para coordenar este trabalho,
pensado também na oportunidade de, em conjunto, pensar a escola, preparar
o futuro no atelier «Escola e Projeto Educativo». Ao longo destes dias, foi
uma reflex@o positiva com um grupo de trabalho, foi uma reflexao desafiante
que procuramos fazer de forma sistémica, ou seja, ndo colocar este atelier
desfasado daquilo que é o pensamento e daquela que é a missdo deste
Férum.

Quanto a convicgdes, enumeramos algumas delas, pois o Projeto
Educativo deve ser um documento claro, sugestivo, eficaz, orientado para a
acgao, centrado no aluno, mas mediado por esse mundo maravilhoso, definindo
metas, definindo valores, atitudes, principios e estratégias, através das quais
a escola, os colégios, desenvolvem a sua missdao. Enunciamos também
que o Projeto Educativo deve ser uma plataforma do conhecimento e da
coesdo humana. E é através da constru¢ao do Projeto Educativo que a
comunidade educativa pode interrogar-se sobre o papel do conhecimento
da historia, sobre o conhecimento cientifico que nela tem de ser construido,
mas sobretudo pela fungdo que o conhecimento joga na rede de relagées,
na estrutura do poder e na construgdo duma sociedade mais justa.
Concebemos, também, como convicgao, que o projeto educativo € um projeto
de transformacgédo. Chegamos também a conclusdo que, mais do que a
escola «fazer» um Projeto Educativo, a escola é, em si, um projeto emergente,
€ um projeto de antecipar o futuro, entre o que ainda nédo esta e ainda nao é,

1 Transcrigdo das comunicagdes orais apresentadas.
(*) Doutor em Ciéncias da Educacgédo. Docente na Universidade Catélica Portuguesa.
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uma antecipacao entre o ja e o ainda ndo, ou seja, € um caminho de esperan-
¢a. A escola, como comunidade critica de aprendizagem, também foi para
nos e ao longo destes dois dias de trabalhos, uma das ténicas que colocamos.
Portanto, o Projeto, para além de ser um instrumento de planeamento do
ensino-aprendizagem é, acima de tudo, também a concec¢éo de que a escola
€ um conjunto de pessoas que partilham vinculos gerados e mantidos por
finalidades comuns, por relagbes de estado. Critica na dimensao em que
tem essa capacidade reflexiva e de aprendizagem, na medida em que temos
a instrucao, temos a aprendizagem, a assimilagéo de destrezas e habilidades
para encaminhar cada um dos alunos, cada um daqueles que estdo na
escola, para a compreensdo do mundo e sobretudo, da sua melhoria. O
Projeto Educativo, como capacidade de entender o outro, o tu, ou seja, o
centro também desta dimensao antropoldgica, desta dimensao interpessoal,
no Projeto Educativo é obvia esta relacdo com o outro, com o tu, ou seja, o
Projeto Educativo construido para resolver problemas, descobrir
competéncias para a compreensdo do mundo e da sua melhoria. Permitam-
-me citar Karl Popper :"a beleza da ciéncia é descobrir a solu¢do para cada
um dos problemas” e ha medida que resolvemos cada um desses problemas,
nascem filhos-problema encantadores. A nossa paixao €, pois, continuar a
perseguir na vida, nessa esperancga, para resolver esses problemas que vao
surgindo. Estas s&o algumas das nossas convicgdes, algumas das nossas
partilhas, questdes a aprofundar no futuro e que nao ficaram, nem de perto
nem de longe, tratadas neste atelier. Enunciemos trés, podiam ser muitas
mais: a autonomia verdadeira da escola, ou seja, todos aspiramos a que
aquilo que tem sido a vontade politica do papel, da autonomia das escolas,
se traduza na autonomia verdadeira, tanto para a escola publica como para
a escola de ensino particular. Nao basta descentralizar o Estado e colocar
o Estado a porta de cada uma das nossas escolas ou colégios. Autonomia
€ mais do que isso, autonomia é regular aquilo que é o curriculo nacional,
que sdo os principios nacionais. E para qué? Para que cada escola possa
traduzir a tal opgao prépria de projeto, em cada comunidade escolar, ou
seja, menos Estado, mais comunidade. E um Estado regulador e ndo um
Estado dominador, manipulador, que tudo faz, inclusivamente, a analise das
opcoes de Projeto Educativo. Por outro lado, para ser realmente levado a
cabo, para ter, de facto uma visao integral, de formagéao do aluno, tera,
como é o6bvio, de ser resultado de uma opgao curricular propria de cada
escola. Sao algumas das emergéncias que nos, em termos de futuro,
teremos de aprofundar e, também, de esperar alguma transformagéo por
parte do poder politico.
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Finalmente, relativamente aos compromissos, temos bons diagndsticos,
temos boas concegdes, tivemos excelentes conferéncias mas ndo podemos
parar. Este é o ponto de chegada, € o ponto das conclusbes deste Forum,
desta partilha magna mas o mais importante € daqui para a frente, é de que
cada um saia mais rico, cada um saia daqui com um novo ponto de partida,
ou seja, cada um de nés deve assumir a sua identidade como profissional,
como dirigente, como diretor de escola, como professor e néo ter receio de
construir esta matriz de esperanga em cada uma das escolas. Consideramos
que é neste momento o imperativo ético de cada um de nés em cada escola:
construir e monitorizar o Projeto Educativo como um projeto de transformacgao
da escola, um projeto que seja, instrumento para a construgdo de uma
comunidade mais livre, mais justa, mais humana. Trata-se de
responsabilidade na acdo, de sermos atores participativos, de elaborarmos
planos de atividades que implementem o objetivo do Projeto Educativo, que
nao se reduz, como dizia D. José Policarpo, a um plano de atividades, pois
o Projeto da Escola ndo € um plano de atividades. O plano de atividades é
que deve ser, continuamente, uma forma dindmica de construir, de favorecer
o desenvolvimento integral do aluno na dimenséo do saber, do saber fazer,
do saber estar, numa matriz de liberdade, de responsabilidade e de espe-
ranga, na sequéncia do que se pretende com o Projeto Educativo. E é,
fundamentalmente, o qué? Percursos anuais que sejam percursos de
personalizagéo, de possibilidade de desenvolvimento académico, pessoal,
social e espiritual dos alunos, mas também dos professores.

E terminava com duas notas finais: devemos assumir a escola como
uma instituicdo de inteligéncia reflexiva, de inteligéncia espiritual, de
inteligéncia académica, de inteligéncia ética, emocional e colegial. E, cada
um de nos, deve ser ator na construcdo da sua cidade educadora. Em
sintese, o Projeto Educativo baseia-se na agdo comunicativa que enriquece,
aprofunda e ilumina a autorreflexdo. Da sentido a um futuro mais humano e
humanizante, a uma proposta de verdadeiro projeto de vida para as nossas
criangas, para 0s nossos jovens e também um processo de transformacao,
um processo de metanoia. Os maiores sucessos, muito obrigado a todos.
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Jorge Cotovio (*) — coorientador com Joaquim Azevedo
Frederico Batista — secretario

Bom dia. O nosso grupo era um grupo muito heterogéneo, muito rico,
um grupo ibérico, pois temos entre nés o padre Manuel Castro, secretario
geral da FERE, o que foi um prazer para nés todos e enriqueceu bastante o
grupo. Sindicatos, professores de Educagao Moral, responsaveis por escolas
catolicas e um casal a representar as familias, o que também foi muito
bom. Coorientei este painel sobre a formacédo de professores, orientado
pelo Professor Doutor Joaquim Azevedo.

Vamos para as convicgdes e a primeira convicgao foi esta: vale a pena
investir na formagéao continua? Gragas a Deus que todos nés concordamos
e temos esta crencga. Depois, a formacgdo continua deve estar centrada na
escola, partindo das suas necessidades prementes e visando a sua
transformacao, mas tendo em conta os fundamentos antropoldgicos e éticos
da educagao, como nos falamos no primeiro dia. A terceira convicgao: para
se efetivar uma cultura da formagédo é necessaria uma lideranca forte e
capaz de motivar os professores. E um desafio, naturalmente, aos diretores
das escolas. A quarta e ultima convicgédo € a de que devemos privilegiar
uma metodologia assente num continuo ciclo de reflexdo-acgao, isto &,
voltamos a avaliar esta agdo, voltamos novamente a agir, este continuo
reflexdo-acao-reflexdo. Afinal de contas esta é que é a ultima: vale a pena
investir na tutoria, o tal coaching, o treinamento, o ensinamento e no trabalho
em equipa.

Depois passamos para as questdes a aprofundar no futuro. A primeira
questdo que nos abordamos, mas a que nao respondemos cabalmente,
contempla o como potenciar o trabalho em rede, interprofissional, portanto,
nas escolas entre os professores das escolas, entre os professores dos
departamentos e a rede interinstitucional, entre as diversas escolas, entre
as escolas e autarquias, por exemplo, entre escolas e associagdes e
estruturas eclesiais, como potenciar e conciliar todo este trabalho.

E, como tornar harmonioso o percurso de formacao inicial, pratica
pedagdgica, formagédo continua? Achamos, sentimos, que ha uma rutura
muito grande entre a formacgéo inicial, que é muito dispar, conforme as

(*) Doutor em Ciéncias da Educagéo. Secretario Geral da Associagao Portuguesa de
Escolas Catdlicas (APEC).
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universidades, as instituicbes de ensino superior e, depois, a pratica
pedagodgica. Ha aqui uma décalage que urge suavizar. E, como converter
professores desmotivados, ou seja, que nao estao identificados com a sua
missdo, evitando conflitos laborais, por exemplo, despedimentos. Como
aproveitar a boa experiéncia dos professores mais velhos na ajuda aos mais
novos? Neste ponto, voltamos novamente a tutoria, ao coaching. Como ajudar
a forjar a identidade do professor? Qual o papel das estruturas eclesiais?
Secretariados diocesanos, associagcdes de escolas catolicas, a CIRP, o
SNEC, a Comissdo Episcopal da Educacédo Crista, e outras instituigdes,
na promog¢ao de uma cultura de formagéo integrada? Este pode ser o tema
para o proximo Férum.

Agora as atitudes. Foram fruto dum trabalho de grupo muito debatido,
muito rico, aquelas que identificamos: sdo duas. Acreditar que a formagéao
de professores favorece a melhoria do desempenho das instituicbes
escolares. Ensinar melhor e aprender melhor como diz o professor Joaquim
Azevedo. Criar rotinas de formacgado. Ha boas rotinas, esta € uma delas:
criar esta cultura de formagao nas escolas que fagam parte do seu quotidiano.

E vamos entdo para as agdes. A primeira, que nds consideramos que €
basilar: construgcéo de planos de formagao, que devem ser concertados,
isto é, participativos, devem ser negociados, indo ao encontro das
necessidades da propria escola, integrados no Projeto Educativo e no carisma
da propria escola, porque ha escolas que sao congregacionais e tém um
carisma proprio e devem também desenvolvé-lo. Consistentes e sequenciais
e, portanto, nada de agbes pontuais, isoladas, desgarradas de tudo o resto.
Com ofertas diversificadas, ou seja, pode haver agbes certificadas e que
nao sao obrigatérias para todos os professores. Ou entdo, agdes mais
pontuais, feitas com um ritmo diferente, mensalmente, semanalmente, e
para todos os professores. Agdes de formagdo com conteudos abrangentes,
cientificos, didaticos, antropolégicos, éticos, religiosos e, no tocante a escola
catdlica, nao esquegamos que a escola catdlica, antes de mais, € uma
escola, e por isso nao pode desprezar, muito pelo contrarios, os aspetos
cientificos, didaticos como escola que €. Com metodologias criativas e ativas,
capazes de promover a mudanga, isto €, temos de ter a habilidade, também,
de potenciar estas agdes de formagao e que elas tenham eco e possam ser
acompanhadas, avaliadas ao longo do tempo, saber se realmente tiveram
efeito na pratica educativa. Deve ser estimulada a criagdo de centros de
formagéo, com identidade catdlica, e aqui falou-se muito, podem-se juntar
diversas escolas, por exemplo, formar diversos centros de formagao. Ha
algumas estruturas eclesiais a serem centros de formagdo, mas sempre
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em concertagdo com a Universidade Catodlica, que é o nosso modelo de
formagao por exceléncia, obviamente.

Criagao a nivel nacional de cursos intensivos de formagao para novos
professores contratados nas escolas catdlicas. Achamos que é
extremamente importante fazer-se esta concertagcdo a nivel nacional. Em
vez de cada escola tentar preparar, e algumas nao preparam nada, aqueles
professores que chegam la pela primeira vez, com uma agao ou duas agoes,
Ou uma conversa, que as vezes tém, mas criar-se a nivel nacional agdes,
cursos intensivos a este nivel. O mesmo se devera fazer para novos
professores de Educagéo Moral e Religiosa Catdlica e, por maioria de razéo,
para cargos diretivos de escolas catélicas. E extremamente importante
preparar os diretores, os futuros diretores das escolas catdlicas, quando
sabemos que cada vez ha menos vocagdes de consagragdo e, por isso
mesmo, sdo leigos que no futuro irdo assumir a diregdo destas escolas.
Colhemos aqui a experiéncia da FERE em Espanha, que faz cursos de 500
horas, em parceria com Universidades estatais, cursos certificados. A
Companhia de Jesus, por exemplo, leva os diretores um més para Espanha
e estdo la a fazer uma formacgéo intensiva. Deve haver coordenacéo e
informacao ao nivel nacional de todas as ofertas formativas. Sabemos que
ha muitas ofertas e estdo muitas vezes dispersas, e era bom que se
concertassem. Sugeriu-se, por exemplo, os meios de comunicagéo
existentes, designadamente as paginas na Web, por exemplo, como a pagina
recentemente criada da Comissao Episcopal da Educacéo Cristd e do SNEC.
De tal maneira que as pessoas soubessem, a qualquer momento, quais
séo as ofertas que existem a nivel nacional. Este aqui € um pequeno exemplo:
criar sinergias de correntes da comunhé&o.

O nosso grande desafio é precisamente este desafio da comunhado. O
Sr. Cardeal Patriarca disse-nos, varias vezes que € necessario renunciar a
projetos individuais em detrimento de projetos coletivos. O que exige muito
trabalho em equipa, o que exige muita responsabilidade comunitaria; isto
foi muito falado, hoje mesmo de manhéa. Foi a ultima frase proferida, ontem,
no nosso atelier “Somos anjos com uma asa, precisamos de nos abragar
para poder voar”, reparem, somo anjos ndo somos anjinhos e as vezes
parecemos anjinhos. Nos, como Igreja, com as escolas catdlicas, com os
professores de Educagao Moral, somos anjos incompletos e portanto € um
grande desafio para todos nds. E, como dizia o Sr. Cardeal Patriarca, é
proibido desanimar, temos de ter esperanca. Muito obrigada.
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Escola, Autonomia e Lideranga
José Manuel Correia (*) — orientador
Ricardo Homem — secretario

Muito bom dia a todos. Em primeiro lugar, comego por agradecer o
excelente trabalho que o meu grupo, e ja o quase considero meu, fez ao
longo deste atelier. Quero agradecer o convite, a D. Tomaz, que muito me
honrou e agradego-lhe sempre a amabilidade e a simpatia.

O grupo trabalhou um conjunto de temas associados a autonomia e a
lideranca na escola, partindo logo dum pressuposto que, para sermos
autébnomos e para a lideranca ter algum significado, tinhamos de pensar,
«entdo que escola é que queremos?» Que escola deve ser autébnoma, que
tipo de lideranga a escola deve possuir? Nos fizemos alguma ideia e, fizemos
algum debate sobre a escola e depois consideramos que a escola hoje,
como convicg¢ao, continua a organizar-se, com umas cambiantes maiores
ou menores, em alguns espacos, através de sincronias. A gestdo daquilo
que é importante, que é o ato educativo na escola, € a sequéncia educativa
na escola ou a sequéncia das relagdes educativas dentro da escola, mantém-
-se organizadas através de questdes meramente de sincronias e de
coincidéncias dessa propria sincronia. Porque € que uma crianga, porque é
que é benéfico para uma crianga passar, estar hora e meia em Portugués e
depois estar hora e meia em Educacéo Fisica e a seguir hora e meia de
Educacéo Musical ou vai meia hora ou uma hora para Matematica, ou outra
coisa qualquer. Porque € que a escola, hoje ainda, é organizada numa
sincronia, por coincidéncias, através daqueles momentos que sdo a sua
gestdo. E a escola ainda hoje é baseada nesta sincronia. Ao ser baseada
nesta sincronia, nesta atitude permanente da gestdo da sua agdo educativa,
desta forma muito burocratica, chamemos-lhe assim, a escola deixa de
respeitar um conjunto de questdes essenciais e hoje bastante estudadas,
ou seja, deixa de respeitar, em ultimo caso, a pessoa. Nao respeita ritmos
de aprendizagem, nao respeita as inteligéncias, que hoje tanto se estudam
e se fala de multi-inteligéncias, e nao respeita, também, motivacoes e, até,
convicgoes. Por outro lado, falamos duma escola organizada desta forma,
que pode estar a ter consequéncias negativas e, simultaneamente, de uma
escola como queremos que ela seja, e até foi dito aqui, que a escola
proporciona processos longos, incertos, de resultados incertos, e que trabalha

(*) Consulting Adviser da Deloitte, Lisboa. Mestre em Administracdo e Gestédo Escolar.
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iminentemente por convicgdes, por crengas e quem nao tiver fé nelas, néo
sabe para que lado se ha de orientar e a escola precisa, obrigatoriamente,
porque trabalhamos para o futuro, de ter as suas convicgdes, as suas crengas,
a sua utopia. Falou-se aqui, varias vezes, do Projeto Educativo, na esperanca
que os projetos tragam uma orientagdo a acédo do dia-a-dia das pessoas.
Por outro lado, ha uma fungédo cada vez mais exigida aos professores: os
professores ndo so sao lideres, porque tém de ser pessoas capazes e
competentes de motivar e levar os outros a fazerem coisas, mas
simultaneamente, também tém de ser gestores, também tém de saber
ensinar e fazer com que as coisas se fagam. E sdo duas fungbes, muitas
vezes, esquecidas. Nao temos de ter s6 a capacidade de fazer com que os
outros acreditem que para um lado se vai bem, mas também temos de ter a
capacidade de fazer com que se chegue la. E essa fungéo torna a fungéo,
do docente e da escola, cada vez mais complexa. A escola precisa, esta,
por isso, num processo de mudanga e a escola deve estar sempre num
processo de mudanga, uma mudancga que possibilite uma multiplicagéo de
possibilidades na procura dum novo modelo, que possibilite muitas e variadas
oportunidades, oportunidades de organizagéo e gestdo da escola.

Por isso pusemos como questdes a aprofundar no futuro: primeiro, falar
de autonomia, como ainda ha pouco tivemos aqui a tentar apresentar, esta
associada ao modelo de escola que desejamos. Nos podemos falar de
autonomias mais limitadas, mais verdadeiras, autonomias de natureza mais
cientifico-pedagodgica ou sO0 pedagodgica, ou s6 administrativa ou
administrativo-financeira, mas a escola tem de saber que escola é que quer
ser, para onde quer caminhar, porisso que tipo de autonomia, que capacidade
de autogoverno deve possuir, para sustentar uma qualquer ideia ou um
qualquer projeto? A mesma coisa em tipos de liderancga, que tipos de lideranca
€ que a escola deve ter e que utilizagcao de diferentes estilos de liderancga,
que sao necessarias em qualquer relagao. As liderancgas nas escolas devem
ser mais individuais, devem ser mais colegiais, devem ser... questionamos.
Se é importante dar mais importancia a liderangas de topo ou intermédias,
tudo isso & muito importante e tecnicamente muito valido, mas sem sabermos
que tipo de modelo e para que tipo de escola devemos caminhar, ou seja,
que tipo de guia queremos que nos oriente a nossa agao, estas situacoes
tornam-se muitas vezes so6 discussdes sem grande sentido, sem grande
incidéncia em alguma pratica que nos oriente e nos ajude a resolver
problemas. Precisamos duma escola que ajude os nossos alunos a refletir
e a tomar decisbes, que é outra coisa que consideramos aprofundar no
futuro, que os alunos tenham uma capacidade de risco para serem

90 Pastoral Catequética n® 23 - 2012



José Manuel Correia

empreendedores e a escola deve ter essa capacidade de risco porque
trabalhamos para um futuro e ndo podemos ter uma escola conformista.
Por isso, que utopias para a escola? E pusemos sempre aqui, na discusséo,
o sentir do devir dessa escola, utilizando aqui uma expressao do professor
Alberto Dias de Carvalho, assumindo a utopia como um sentido do devir. Se
houvesse estagnagéo a escola ia ficar parada, uma escola sem conflito e a
escola tem de criar e gerar conflitos. Pensamos e alteramos e comegamos
a imaginar um outro tipo de escola. Nado uma escola baseada nesta relagéao
presencial, e uma escola organizada por estes fatores sincronos, mas uma
escola doutro modelo, uma escola assistida, uma escola de trabalho
transdisciplinar, organizada em grupos e trabalhos de projeto.

Que atitudes e agdes? Uma escola a olhar para o futuro, ndo estagnada,
precisamos duma escola aberta a contingéncia, ou seja, aquilo que ja aqui
tanto tem sido falado... ndo s6 influenciar as familias, a sua comunidade,
mas também assumir a influéncia dessa comunidade na organizagédo e na
gestdo da vida da prépria escola. Uma escola autonoma, quer dizer uma
escola interdependente e nado independente, fruto de uma verdadeira
descentralizagdo e n&do uma desconcentragcédo do ponto de vista sociopolitico
e que possibilita uma verdadeira autonomia dita criativa, ou seja, que as
pessoas tenham a possibilidade de, através dela, fazerem emergir ideias e
inteligéncias e acbes que permitam essa contingéncia permanecer com a
sua comunidade. A escola precisa duma lideranga, de um poder para, de
um poder com, que nao seja autocratico, ou seja, que permita aquilo que
aqui ja foi dito muitas vezes, uma escola livre, que permita a criagdo mas
que seja também responsabilizavel e que se deseje responsabilizar pela
sua acgao. Precisamos duma escola que respeite inteligéncias, os ritmos,
as motivagdes e os interesses, que respeite a pessoa sem condicionalismos.
Precisamos duma pandemia, porque falamos numa questdo de virus, que
contagie a escola com o virus da felicidade, a utopia da sociedade e menos
da avaliagdo, desta avaliagdo muitas vezes aferida que efetivamente se
sustenta em conceitos e em técnicas de pés de barro. Temos dito...
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Isabel Carmelo Renaud, Paulo Pires do Vale (*) — orientadores
Bento Oliveira (**) — secretario e relator

Bom dia. Por varios compromissos profissionais dos dois orientadores,
a Doutora Isabel Carmelo Rosa Renaud e o Doutor Paulo Pires do Vale,
que nao podem estar presentes, como secretario irei apresentar as
conclusbes do nosso atelier. Nos tentamos ser objetivos e uma das coisas
a que nos propusemos foi so indicar trés conclusbes para cada pedido que
nos foi formulado: porque achamos que, em seis ateliers, se identificassemos
trés atitudes, trés acodes e trés questbes a aprofundar, seriam dezoito, ja
teriamos muito trabalho pela frente, dai n6s tentarmos apresentar as coisas
duma forma mais ou menos sumaria. E ndo temos a pretensdo, com esta
apresentacgdo, de transpor para aqui tudo o que estivemos a dialogar no
atelier. Esperamos, no entanto, ter sido, mais ou menos, fiéis ao nosso
trabalho do atelier, mas sabemos que isto € um pequeno resumo e néo a
totalidade do atelier. E desde logo, eu diria que quase desde a primeira hora
do atelier, nés partimos desta convicgdo: a educacéo visa a vida feliz, que
se orienta para o bem. Este € um dos objetivos, ou o objetivo primordial da
educacéo. A escola deve promover a simbiose, um fluxo mutuo, da instrugéao
e da educacgao, e que a doutora Isabel utilizou muito este termo da
refontalizacéo, ir a fonte, e como nos explicou, o irmos a fonte é trazermos
a nossa fonte as ideias primarias que, desde logo, ficaram estabelecidas
pelos antigos e que a filosofia guarda para nés. E, depois, também partimos
desta outra convicgdo: ndo existe um unico modelo, ou um modelo Unico,
um modelo totalitario, e porqué? Porque partimos de uma multiplicidade
positiva, e é esta multiplicidade positiva que vai potenciar a emergéncia do
potencial de cada um, de cada aluno, de cada professor, no fundo, de cada
escola.

Questdes a aprofundar no futuro. Formagdes relativas ao paradigma
emergente das novas tecnologias, elas estao ai, ndo vale a pena continuarmos
a chorar, elas estéo ai, ainda bem que elas estao ai. Aquilo que noés gosta-
riamos de aprofundar seria a forma de orientar pelo melhor a sua utilizagéo.
E uma das coisas de que nds demos alguns exemplos foram situagdes
como quando os alunos fazem algum trabalho de pesquisa e depois, ficam

(*) Mestre em Filosofia. Docente na Universidade Catélica Portuguesa.
(**) Licenciado em Teologia. Docente de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica no Colégio
Amor de Deus.
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admirados por terem um zero, ficam admirados porque é que se diz que os
trabalhos foram copiados; também porque, muitas vezes, ndo sabem
selecionar a informagédo e esquecem-se que, nem sempre, o primeiro link
que aparece no Google significa a informagao mais correta e a mais relevante.
Dai acharmos que estas formagdes seriam muito Uteis para todos nds, e
aqui ndo nos centralizamos sé nos professores de Educagédo Moral e
Religiosa Catdlica, que eram o grosso dos professores presentes no nosso
atelier, mas pensamos na escola, no seu todo. E uma escola inclusiva. Nao
sei se repararam neste ponto de interrogacao mas, o que € que entendemos
por escola inclusiva? Tudo vale? Totalitaria? O que é que entendemos?
Partilha de modelos educativos concretos e alternativos existentes, que ja
estdo a ser postos em pratica. Formagédo da humanidade, educar em e para
os valores. Achamos que é também uma das questbes a aprofundar no
futuro.

Atitudes concretas, ou mais ou menos concretas, que nés vamos tentar,
cada um de nods, nas suas escolas, operacionalizar. Incluir a internet nas
referéncias bibliograficas na orientagdo dos projetos de trabalho, ou em
bibliografia, e porqué? Porque nés chegamos um bocadinho a concluséo de
que, a maior parte dos nossos alunos, ja nao sabe o que € uma enciclopédia,
nao consultam os livros. Entao, se nés podermos canalizar, se nds podermos
dar algumas indica¢des de sites mais fidedignos, onde a informagéo é mais
fiavel, entdo os nossos alunos poderdo também ter acesso a esta propria
informacao. Depois falamos muito desta questdo: que as escolas e que o
professor estda ocupado com imensa coisa, e descobrimos a necessidade
de uma reflexao pratica sobre o tempo livre e o tempo disponivel. E uma das
coisas que nos falamos é que quase todos nds iriamos tentar adquirir um
documento que se chama “Do tempo livre a libertacdo do tempo” editado
pelo Secretariado Nacional da Pastoral da Cultura. Aconselho-vos a [é-lo
porque acho que vale muito a pena e podera trazer um grande contributo
para as nossas escolas. Promover a cumplicidade da familia e da comunidade
na educacéao: este € um dos grandes desafios que nés levamos, que vamos
tentar operacionalizar. E deixariamos aqui uma proposta, ao SNEC, para a
Conferéncia Episcopal Portuguesa, para quem a quiser agarrar, publicar
documentos de orientagdo sobre esta cumplicidade: familia, escola e
comunidade. Obrigado.
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Alfredo Teixeira (*) — orientador
Joel Rainho — secretario

Muito bom dia a todos. Passo entdo a apresentar e a descrever alguns
dos elementos essenciais da reflexdo feita neste atelier e comecaria por
explicar que partimos duma aproximagao contextual para depois chegarmos
aos problemas concretos que os professores que constituiam este atelier,
na sua quase totalidade professores de Educagéo Moral e Religiosa Catdlica,
vivem nas escolas. E o contexto: acompanhar as repercussées em curso,
quer na Europa, quer na América do Norte, no ambito desta questéo, a
escola-religido. E verificar uma certa transi¢cao paradigmatica que se exprime
na ultrapassagem de um modelo que vé a religido apenas no dominio das
convicgdes pessoais, no dominio da consciéncia, daquilo a que podiamos
chamar uma certa privacao da religido, para a consideracao da sua relevancia
publica e cultural, mesmo verificando que esta nova conceg¢dao, em muitos
casos, esta demasiado centrada na verificagdo ou na interrogagao acerca
do potencial de risco que as religides tém na esfera publica. A partir deste
itinerario, eu diria que as convicgdes, ou ideias-for¢a, que agora vou exprimir,
nascem do comentario a um pequeno fragmento que iniciou o nosso atelier,
um fragmento da Carta Pastoral «A escola em Portugal», da Conferéncia
Episcopal Portuguesa, e o fragmento é este, passo a ler: «A educagéo é o
percurso da personalizagdo e nao apenas socializagdo e formagéo para a
cidadania. A educagéao auténtica é a educacao integral da pessoa.»

Eu diria que estas convicgdes, que vou exprimir, decorrem de um
comentario alargado a este fragmento. A primeira ideia-forga, a religido nas
suas diversas dimensodes e expressdes, encontra-se no ambito das culturas.
Nenhum itinerario educativo pode visar a formagao integral da pessoa
ignorando a religido. Considerando que a experiéncia e as expressdes
religiosas estdo, portanto, no &mago das culturas e reconhecendo que a
escola desempenha um papel crucial nos processos de transmisséao cultural,
€ necessario concluir que os diferentes itinerarios educativos nédo podem
prescindir de uma aproximagao formativa a esse d&mago da experiéncia
pessoal e da identificacdo cultural. Segunda ideia for¢a: sem opcgéo
estratégica por uma cultura religiosa, a escola ficara debilitada na capacidade

(*) Mestre em Teologia Sistematica. Doutor em Antropologia Politica. Diretor do Instituto
Universitario de Ciéncias Religiosas e Coordenador Executivo do Centro de Estudos de
Religides e Culturas (UCP).

94 Pastoral Catequética n° 23 - 2012



Alfredo Teixeira

de acompanhar os alunos, no mundo do vivido, e de desenvolver as
competéncias necessarias a uma eficaz apreensao do real. Estes itinerarios
educativos devem integrar ativamente formas de acesso ao substrato religioso
das culturas, as dimensdes civilizacionais das tradigdes religiosas, a
especificidade simbdlica da agdo e pensamento religiosos. A iliteracia
religiosa nao é, portanto, um problema religioso, € um problema cultural,
uma vez que desse conhecimento depende a legibilidade do mundo que se
habita. Terceira ideia forga: o acesso educativo a cultura religiosa é condigao
necessaria para o enquadramento, interpretacéo, consolidagao e valorizagao
dos diferentes saberes veiculados pela escola. Isto articula-se imediatamente
com uma quarta ideia-forga: € necessario, por isso, ultrapassar os modelos
de escola estatizada, que em nome de um principio de neutralidade do
Estado, ignoram esta dimens&o da experiéncia humana. Tratar-se-ia duma
motivagcado antropoldgica, ou seja, de uma educacdo desculturalizada,
decorrente dum principio de privatizagao do religioso ou de assumir a religido
como algo que & sem cultura. As solugbes que podem melhorar o papel da
escola neste processo da transmisséo cultural ndo podem resolver-se na
polarizagao Estado-individuo, pelo que deverao integrar diversas instancias
intermédias, incluindo as comunidades que continuam a dar vida a religiao
e as culturas. E, tal como os outros conteudos, necessitam de uma aprendi-
zagem em contexto, pelo que este acesso a uma cultura religiosa também
nao pode ser apenas de uma informagdo sem uma articulagdo com as
interrogagdes do vivido. Quinta ideia-for¢a ou quinta convicgdo: num contexto
de interculturalidade, o acesso educativo a uma cultura religiosa deve
respeitar tanto a centralidade do substrato cristdo determinante da nossa
cultura, como o pluralismo religioso crescente. Neste texto e observagoes,
a escola também deve ser vista como um espaco de laicidade mediadora
que pode promover a socializagdo das diferencgas, através de estratégias de
reconhecimento segundo vias que ndo encerrem as diferencgas na genealogia
dos comunitarismos, mas que as integrem nos projetos de cidadania
participada para a construgdo do bem comum. Neste quadro argumentativo,
conhecer as religides é, de facto, aprofundar a nossa democracia e cuidar
do bem comum. Ultima ideia forga que vai contextualizar depois as questées
a aprofundar nos compromissos: a partir da experiéncia dos presentes no
atelier, a disciplina de Educagé&o Moral e Religiosa € um dos poucos espagos
na escola que tem respondido, de forma organizada, aos desafios que
decorrem destas convicgdes. Dai uma questéo central a aprofundar no futuro,
reconhecendo o papel que a disciplina de educagéo moral e religiosa tem
nos atuais itinerarios educativos: é necessaria uma correspondente
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adequacao do seu estatuto, exigindo-se para tal vias de convergéncia entre
a reflexdo cientifica, a discusséo politica e os dinamismos de participagéo
das familias e das comunidades religiosas. Esta questao nasce da
experiéncia dos professores, verificando que, de alguma forma, o papel que
a disciplina tem na escola ultrapassa, eventualmente, o proprio estatuto
que ela tem no sistema educativo.

Trés compromissos — e aqui podem perceber claramente que as
preocupacdes destes professores tinham que ver, essencialmente com a
sua proépria atividade profissional: Primeiro, contribuir para a dignificagéo da
Educagédo Moral e Religiosa na cultura escolar. Segundo compromisso:
aprofundar as possibilidades interdisciplinares da Educacao Moral e
Religiosa, visando contribuir responsavelmente para uma formagéao integral
e integradora. E finalmente, talvez de ordem mais pratica, os professores
de Educagédo Moral e Religiosa Catdlica, terdao de apostar num estilo de
trabalho mais colaborativo para responderem a estes desafios, enquanto
grupo de professores com competéncias especificas. Agradeco em particular
a todos os membros deste atelier, a todos os participantes e agradeco a
vossa atencdo. Muito obrigado.
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Escola, Familia e Comunidade
D. Tomaz da Silva Nunes (*) — orientador

Pedro Quintans — secretario

Este é o ultimo atelier, «Familia, Escola e Comunidade», que foi orientado
pela professora Cristina de Sa Carvalho e por mim. Comegamos por recolher
as principais convicgdes dos membros do nosso atelier que foi constituido,
na maioria dos casos, por professores e, ainda, alguns pais. Professores
nao so de Educacgao Moral e Religiosa Catdlica mas de Filosofia e de outras
areas e tinhamos também trés sacerdotes no grupo. A primeira convicgéo é
uma de fundo, é a constatagdo da importancia da relagdo de cooperagéo
entre a escola e a familia. Verificamos que ha experiéncias positivas, mas
também ha muitas deficiéncias. Ha formas de comunicacao interessantes,
aproveitando as novas tecnologias, que unem o diretor de turma com os
pais. Ha muitos resultados positivos dessa comunicagao, inclusivamente o
encaminhamento das criangas que tém mais dificuldades para instancias
que podem ajuda-los a ultrapassa-las. Ha muitas formas simples de cativar
0s pais para irem a escola, através de festas, da apresentagao dos trabalhos
dos seus filhos, etc. mas realmente ha muitos pais que se demitem das
suas fungdes educativas e da participagdo na escola e também ha outros
que pecam as vezes um bocadinho por excesso, porque se tornam novos
inspetores ou policias da propria escola. Ha estruturas inadequadas, por
exemplo os horarios, para além de aspetos de grande concentragdo de
trabalho, que tornam dificil a disponibilidade dos pais. Nas zonas do interior
ha uma dispersao geografica muito grande que torna dificeis as deslocagdes
e a compatibilidade de horarios.

Ha escolas dificeis de atingir os pais e ha pais dificeis de serem atingidos
pelas escolas, mas temos aqui uma segunda convicgao, que é de que todos
somos educaveis e por isso ndo podemos conformar-nos com as situagoes
e somos constantemente desafiados a agao. Escolhemos uma palavra talvez
um bocadinho forte, que é forgar a comunicagado social a uma atitude mais
proativa para com a escola. Tentar com que se passe da divulgagdo dos
escandalos e do empolamento de situagbes negativas, que desacreditam
os professores e a instituicdo escola, a divulgacdo de boas praticas. E
importante definir os campos de participagédo para permitir uma articulagéo

(*) D. Tomaz Pedro Barbosa da Silva Nunes (1942-2010) Presidente da Comissao
Episcopal da Educagéo Crista (2005-2010).
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equilibrada, ou seja, a relagdo escola familia pode comparar-se, ha
especialistas que a comparam a duas esferas que se intercetam, e € bom
encontrar o ponto de equilibrio desta relagédo de cooperagéao e, para tal, é
importante conhecer algumas tipologias que ja estdo consagradas e que
sintetizam num conjunto, diversos graus de participacdo que sao habituais
nas escolas, e que vao desde uma participagdo numa linha de dependéncia,
podemos dizer, da familia em relagéo a escola, até a graus mais elevados
de participagcédo, que consistem numa partilha de decisdes e da propria
definicdo de grandes finalidades da escola.

Também se verificou que os alunos tém um papel ativo na relagdo escola-
-familia, também é uma convicgao: os alunos servem de interlocutores, muitas
vezes, entre a escola e a familia, de uma forma positiva quando ha verdade
e transparéncia, de uma forma negativa, quando ha um jogo de chantagem
que é frequente também nas idades escolares, sobretudo na adolescéncia.

Questdes a aprofundar: primeira questdo é esta ideia, que também é
uma certeza, mas que para muita gente ndo passa de uma ideia, de que os
pais sdo os primeiros educadores e que a escola é colaboradora. Temos de
aprofundar isto, em que medida isto é verdade, e como é que se pode
concretizar na ordem pratica. Depois, a perspetiva da triangulagdo entre os
varios agentes educativos, a escola-familia e comunidade que foi focada em
diversas conferéncias, isto € necessario aprofundar para passarmos dum
modelo mecanicista, que faz da escola produtora de bons resultados do
ponto de vista da instrugdo, a um modelo sistémico, sem o qual nédo é
possivel a escola tornar-se uma instancia educativa. Mas nesta triangulagéo
ha duas questdes que se levam: sera possivel conseguir uma convergéncia
educativa eficaz tendo em conta as necessidades materiais e espirituais,
quer dizer, dadas as multiplas situagbées que encontramos, sera possivel de
facto desenvolver esta convergéncia. E por outro lado esta convergéncia
tem implicagdes com a divisdo do poder, com o dialogo, com a formagéo e
com a lideranga. Portanto, a triangulagdo é um desafio a uma profunda
mudancga de perspetiva e de cultura.

Quanto as atitudes e compromissos, vimos as seguintes: necessidade
de divulgar e de transmitir novas formas de intervengéo nos espacgos habituais
de encontro na escola, portanto, partilhar experiéncias e desenvolver este
sentido de participagdo, quer do ponto de vista formal, aproveitando as
aberturas que a legislagéo nos da (participacédo nos Conselhos de Turma,
nos Conselhos Pedagodgicos, nos Conselhos Gerais de Escola), o transmitir
através do didlogo mais informal, dos jornais de escola, estas ideias, estas
convicgdes, divulga-las. Acreditar nas possibilidades de transmisséo das
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pessoas — ja foi referida acima — e das instituicdes, e na forga de inovagao
num horizonte de mudanca criterioso. Envolver o espago escolar na resposta
a crise material, isto ja € uma questdo que se coloca, mas tentando
desconcentrar as tarefas da escola, visto que, como ja foi hoje também
referido, ha muitas tarefas que sédo indevidamente atribuidas a escola, porque
ela é um férum de todas as problematicas sociais; desconcentrar, pois,
essas tarefas através de uma distribuicdo de trabalho em parcerias,
entendendo a parceria como a responsabilidade partilhada, ou
responsabilidades partilhadas entre a escola e outras instituicbes da
comunidade. A importancia de criar massa critica através da reflexdo e do
debate, das a¢des formativas. Sem isso ndo ha fermento no meio da massa.
Animar Escolas de Pais e, por ventura, cria-las e ajudar os pais a assumir
maior protagonismo na escola. E aqui ndo sera apenas a propria escola a
Unica responsavel, o Unico fator de desenvolvimento do protagonismo da
escola. Se olharmos para a triangulagdo escola-sociedade-comunidade,
teremos de reconhecer que ha outros protagonistas neste sentido da
animacgao dos pais e da sensibilizacdo dos pais para a participagdo. Um
exemplo serdo as paréquias, nos multiplos contactos que tém com as
familias, quer na catequese, quer nas preparagbdes para batismos, para
casamentos, € necessario introduzir esta dinamica de responsabilizagéao
da familia para que ela ocupe o seu lugar verdadeiro na sociedade e cumpra
os seus deveres educativos. Muito obrigada pela vossa participagao,
interesse e mobilizacao.
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EDUARDO MARCAL GRILO (*)

Senhor D. Anténio Marcelino, meu muito querido amigo, Senhor D. Tomaz,
Senhor Cardeal Patriarca, carissimos participantes neste forum.

Queria em primeiro lugar agradecer o convite que me foi enderecado e
que me honra muito, e dizer que é para mim uma honra, uma satisfagdo e
um privilégio, encerrar este férum com um comentario final feito, como podem
imaginar, baseado essencialmente na intervencao que o Senhor D. José
proferiu esta manha e nas conclusdes que acabamos de ouvir.

Foi-me facultado previamente o acesso ao discurso do Senhor D. José,
um documento que tinha um embargo até ao dia de hoje, mas que tive o
privilégio de ler com tempo suficiente para poder refletir sobre as suas
mensagens. Gostava de dizer que li com a maior das atengdes o discurso do
Senhor D. José, como sempre leio todos os seus escritos ou entrevistas,
porque penso que o Senhor D. José é hoje uma das pouquissimas referéncias
da sociedade portuguesa. A sociedade portuguesa tem vindo a perder muitas
das suas referéncias e o Senhor D. José, sendo uma das poucas que restam,
obriga-nos a Ié-lo com a maior atengéo. Foi o que fiz em relagdo ao discurso
que hoje aqui ouvimos.

As conclusbes sao muito variadas e eu ndo posso seguramente falar
sobre todas, pelo que irei tentar respigar um ou outro aspeto que me parece
mais importante de referir.

No titulo deste forum estdo duas palavras chave, que sdo a “escola” e o
“futuro”. E sao duas palavras chave porque penso que o futuro depende muito
do que for a escola e a escola depende muito do que for a sociedade envol-
vente. A sociedade envolvente, a maneira como a sociedade olha para a
escola e como entende o papel da escola, vai ser decisiva para o delinear do
futuro, sobretudo um futuro que tem uma légica de mudanga muito grande e
muito rapida.

(*) Ministro da Educagéo (1995-1999). Administrador da Fundagédo Gulbenkian.
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A escola é uma instituicdo essencial nas sociedades modernas.

Aqui ha uns tempos, numa intervengéo que fiz no Instituto Superior Técnico
e em que falei da importancia da escola, houve um estudante, um jovem
muito entusiasmado com as novas tecnologias, que a certa altura me dizia:
“estd enganado sabe? Esta enganado porque a escola vai perder importancia.
Tudo isto se vai passar para a Internet e para os computadores, nés vamos
ter acesso a informacgao, a informacao vai estar completamente disponivel
para todos e portanto a escola deixa de ter importéncia no processo de
aprendizagem”. Esta € uma ideia que passa na cabeca de muita gente, ou
seja, de que a escola pode perder o seu papel e pode perder a sua importancia.
Eu, ao contrario, estou convencido de que a escola enquanto organizagao,
como estrutura da sociedade em que esta inserida, € uma peca essencial
para moldar o futuro. E sobretudo para ser o elemento essencial no que
respeita a instrucéo e por vezes também a educacéo dos mais jovens, embora
eu defenda que quem é responsavel pela educagao das criangas e dos
adolescentes sdo os pais. Essa € uma forma muito clara de nés podermos
equacionar a questdo da escola, ou seja, percebermos qual € o papel que
tem a familia e os pais e qual é o papel que deve ter a escola. Nalguns
momentos da Historia, alguns paises adotaram modelos educativos assentes
num sistema publico, aquilo a que se chamava a “escola publica”.

Por um lado, a escola francesa que se criou no século XIX, a seguir a
grande luta contra as escolas confessionais que dominavam a Francga. Era
uma escola publica, republicana e laica, nascida do confronto entre a corrente
republicana e a corrente confessional, marcada pelos debates parlamentares
entre Jules Ferry e os parlamentares pertencentes a hierarquia catdlica. Por
outro, a escola publica americana € uma escola que nasce das pequenas
comunidades, e comega por ser uma escola quase comunitaria e que depois
o Estado avoca como um projeto para uma escola unica cobrindo todos os
estratos da imigracao e capaz de criar um conceito de Nacao coesa e solidaria,
que era aquilo que os americanos nessa altura procuravam. Sao duas escolas
publicas com sentidos e géneses nao coincidentes, porque estes dois paises
estavam em processos historicos radicalmente diferentes. Hoje em dia, a
questdo coloca-se duma forma menos entendivel por muitos dos nossos
concidadaos, que olham para a escola ainda como uma escola pertencente
a um sistema educativo, tema que eu nunca abordo e que aboli ha muito
tempo do meu léxico e que € o do conceito de “sistema educativo”. O sistema
educativo tinha o pressuposto de que havia uma escola unica, controlada
centralmente, que cobria todos, em que estavam todos e que tinha um projeto
educativo Unico, definido centralmente. Isto era a ideia de sistema educativo,
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muito ligado ao processo de industrializacdo e de modernizagdo que se
processou a partir do final do século XVIII e que no século XIX se consolida
como uma escola em que todos os jovens sao preparados para a vida ativa e
todos séo preparados do mesmo modo e com 0os mesmos objetivos.

Hoje, e como foi dito aqui por varios dos grupos de trabalho caminhamos
para uma escola muito diversificada, em que cada uma tem o seu projeto
educativo préprio (quando eu falo em escola falo também em agrupamentos
de escola; nao é necessario ter uma escola com o seu projeto educativo; o
projeto educativo pode ser partilhado por mais do que uma unica escola, isto
é, abranger diversas escolas organizadas entre si).

E esse projeto tem, como aqui também foi referido, néo propriamente um
“business plan” a cinco anos, como tém as empresas, nem um plano de
atividades (o que é que vamos fazer no primeiro, no segundo e no terceiro
periodo e qual € a distribuicdo das cargas horarias e qual € o papel dos
professores, e o que € que faz o diretor de turma e o que é que faz o diretor
de ciclo). Nao é isso que se pretende, o Projeto Educativo € uma ideia do
que é que se quer que os alunos aprendam e de quais sao 0s meios de que
se dispde para atingir os objetivos tracados.

Porque a escola é dirigida para os estudantes, a escola é criada para os
estudantes, nédo é construida para os professores, ndo € propriamente um
meio de produgéo dos professores. Os professores sdo uma pega essencial,
mas a escola ndo é dos professores, como néo € dos pais, como nao é da
Camara Municipal. Ela € pertengca da comunidade, em que esta inserida.

A escola é de todos aqueles a que os ingleses chamam os “stakeholders”,
ou seja, todos os que vivem em torno da escola e que tém interesse no seu
funcionamento e sobretudo nas aprendizagens que ali devem ter lugar. Nesta
concecao e neste pressuposto € aos pais que cabe a responsabilidade da
educagao dos seus filhos, cabendo a escola um conjunto de tarefas e de
objetivos que sado tracados e que sao, em primeirissimo lugar, o da aquisi¢cao
dos conhecimentos. E preciso saber. E preciso que os alunos saibam as
matérias que a escola |Ihes tenta ensinar. E saber o qué? As matérias
fundamentais: a lingua materna, a lingua estrangeira, a matematica, a fisica,
a quimica, a histdria, a geografia, etc., tudo aquilo que esta relacionado com
0s conhecimentos basicos.

Atualmente, grande parte dos problemas que se pdem, apresentam uma
grande interdisciplinaridade e devem ser abordados nessa interdisciplinaridade.

Mas a interdisciplinaridade, e a multidisciplinaridade, ndo sao incompativeis
com as disciplinas, pelo contrario, sé pode haver interdisciplinaridade se
houver um estudo aprofundado das disciplinas que participam nessa
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interdisciplinaridade. E muito raro aparecer uma nova disciplina, a bioquimica
é talvez a Unica nova disciplina que foi criada para além das classicas. Nao
ha uma disciplina de ambiente. No ambiente convergem varias disciplinas, a
biologia, a fisica, a quimica, a geologia, a botanica, isto €, € necessario que
nao percamos esta ideia entre a complementaridade, entre 0 que deve ser
estudado como disciplina e o que deve ser estudado como matérias
interdisciplinares.

Mas para além dos conhecimentos, ha dois aspetos, para mim essenciais,
no papel da escola. Um deles tem a ver com as atitudes e comportamentos.

No mundo da economia (e ndo podemos esquecer que depois da escola
ha um mundo real onde as pessoas se inserem e trabalham), selecionam-se
mais as pessoas pela atitude do que pelos conhecimentos que tém. Sobretudo
pelos conhecimentos aplicados.

Os conhecimentos de base sim, sdo muito importantes e essenciais,
mas a capacidade que cada um tem para ser empreendedor, ter iniciativa,
ser responsavel, ser autbnomo, ser capaz de trabalhar em grupo ou a forma
como cada um entende que deve estar e deve viver com os outros, sédo
fatores muito relevantes para a entrada na vida ativa. Estou a citar um pouco
o relatorio da UNESCO, que resultou de um estudo dirigido por Jacques
Delors e em que o Eng.° Roberto Carneiro participou ativamente.

E finalmente um outro, que corresponde a uma area muito complexa, que
temos de descodificar que € a area dos valores.

Nés precisamos duma escola que tenha em vista os valores e que assente
ela prépria em valores. Os valores da liberdade, da solidariedade, do respeito
pelo outros e do respeito pela verdade s&o, na minha perspetiva, os quatro
valores essenciais nos quais deve assentar a Educagao e consequentemente
o projeto da escola. Agora, para que uma escola possa ter o seu projeto, e o
Senhor D. José disse-o aqui duas vezes, coloca-se a questdo da autonomia.
E a questao da autonomia é uma questao sensivel, porque ao falar-se em
autonomia, existem muitos conceitos diferentes.

A autonomia da escola esta muito relacionada com uma questao que € a
da participagao dos cidadaos na construgao do projeto educativo dessa escola
e na sua gestéo. Nao é apenas uma questéo dos pais que tém os seus filhos
nessa escola, € uma questdo dos cidadaos que participam na gestéo e na
construgédo dum projeto educativo duma estrutura essencial da sociedade,
que é a escola. E, portanto, esta € uma tarefa que cabe a quem participa na
gestao da escola, sejam os professores, sejam os pais, sejam outros cidadaos
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que se envolvem nas atividades da comunidade a que pertencem. Cabe-lhes
construir o Projeto Educativo.

Os pais nao se podem demitir desta fungéo e os outros cidadédos também
nao se devem demitir desta fungdo. Eu recordo-me de, ha talvez uns 12 ou
13 anos, ter efetuado uma visita a Inglaterra a convite do Ministro inglés da
Educacéo, que nessa altura era o Sir David Blunkett. Visitei muitas escolas
e verifiquei que em muitas delas os “conselhos gerais” eram constituidos por
cidadaos que nao tinham filhos ou netos a frequenta-la. Nao tinham la ninguém.
Eram cidadéos da comunidade que participavam na gestao da escola. Lembro-
-me de muitos presidentes de conselhos gerais que eram apenas cidadaos
interessados na gestdo e no modo como funcionava a escola. E a questéao
que se coloca aqui e € mais sensivel € a seguinte: como é possivel conciliar
uma escola auténoma e publica, ou seja, que € paga com o dinheiro dos
cidadaos e cujo projeto é elaborado ao nivel da comunidade, com o papel do
Estado e aquilo que é a tutela do Estado sobre essa mesma escola. Sou
capaz de dizer aquilo que pode ser considerado por alguns uma pequena
barbaridade, espero que ndo me levem a mal por isso. Mas se ha medida
que vale a pena tomar nos dias de hoje, doze anos depois da primeira lei da
autonomia, € caminhar tao rapido quanto possivel para a autonomia, mesmo
que se corram riscos com essa autonomia. Uma autonomia precipitada pode
ser perigosa porque as escolas e as comunidades podem ndo estar
preparadas, mas eu prefiro hoje correr esses riscos do que manter este
centralismo em que as escolas se limitam a dar cumprimento as diretivas e
orientacdes da Administragao Central. Nao podemos ficar a espera de
existirem as condigbes ideais que permitem a autonomia, ou de que haja
condigdes materiais, porque essas nunca existirdo na sua totalidade.

E porqué? Porque ha questdes que vém sendo tratadas ao nivel do Estado
central e que o Estado central verdadeiramente nao trata, ou ndo é capaz de
tratar ou trata mal, e digo-o com alguma convicgéo e depois de muito pensar
nesta matéria. Ha questdes de proximidade que o Estado jamais sera capaz
de resolver. Eu vou dar dois exemplos: (i) o regulamento disciplinar; e (ii) as
decisdes que tém a ver com repeténcias e abandonos. Sao problemas que
por vezes tém decisbes no limite, que tém a ver com a atitude da familia
onde a crianga esta inserida, e que devem ser encarados ao nivel da escola
e nao estar sujeitos a regulamentos abstratos e genéricos com aplicagao
duvidosa (¢ um regulamento que diz que ao fim de quatro faltas ou x faltas
acontece isto ou aquilo ou que se a nota é abaixo de 8.5 ou 9 acontece isto
ou aquilo). Estas decisdes devem ser tomadas na escola, com a familia,
com os professores e com o estudante, analisando o problema e adotando a
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melhor solugéo. Portanto eu prefiro correr o risco duma autonomia precipitada
para ganhar no que se refere as questdes de proximidade, que me parecem
absolutamente essenciais.

Numa escola com maior autonomia ha uma questédo, que foi levantada
em duas das apresentacgoes, que é a questado da lideranga. A lideranga, o
corpo docente estavel e o projeto educativo séo fatores essenciais para que
uma escola possa funcionar dentro de um processo de autonomia que
consolide o papel da escola. A lideranca € um fator essencial. As escolas
necessitam de liderangas fortes. Nao é muito dificil de perceber isto, basta ir
pelo pais fora e ver todas as escolas, publicas ou privadas, que funcionam
eficazmente e com bom resultado. Felizmente o pais tem muito boas escolas,
quer publicas quer privadas, e quando olhamos para uma escola e a visitamos,
ao fim de pouco tempo percebe-se se a escola funciona ou n&o funciona. Eu
visitei centenas de escolas pelo pais, e muitas vezes quando entrava numa
escola com o Dr. Guilherme Oliveira Martins, dizia-lhe “Oh Guilherme, esta
escola nao funciona”. Isto vé-se em muitos pequenos pormenores. A maior
parte estdo ligados com a lideranca. E esta lideranca tem de ser reforgada
de forma a que seja respeitada, legitimada e tenha capacidade de deciséo. E
isto as vezes € um caminho estreito, porque € preciso legitima-la, é preciso
credibiliza-la. H& pessoas competentes que sédo reconhecidas pelos seus
pares, mas depois o grande papel da lideranca é mobilizar a escola, porque
essa pessoa sO por si ndo é capaz de a conduzir e dirigir. E portanto, a
principal capacidade do lider, ndo é apenas saber mandar, mas é ainda de
ser capaz de incentivar os outros para fazer funcionar a escola. A questao da
lideranga, é portanto, uma questéo absolutamente essencial no funcionamento
das escolas.

E o que é que cabe ao Estado? Numa rede de escolas autonomas, diver-
sificadas, com projetos diferentes, o que é que cabe ao Estado? Ao Estado
cabe essencialmente encontrar os equilibrios que permitam que o pais
continue a ter uma matriz na qual nés nos inserimos, ou seja, s&0 0s aspetos
essenciais do curriculo e dos conteudos que devem ser assegurados. E com
isto ndo estou a dizer algo que nao seja hoje feito em muitos paises. Trata-
-se de dar as escolas, sobretudo aquelas que funcionam exclusivamente
com fundos publicos, as condigbes minimas para que elas possam desenvolver
0 seu projeto educativo e néo o projeto educativo do Estado. O Estado nao
tem que ter projeto educativo algum. N6s nao precisamos que o Estado
defina na Avenida 5 de Outubro em Lisboa um projeto educativo para as
escolas, para todas elas cumprirem um determinado conjunto de objetivos
definidos pelo Estado. Ndo precisamos. Nao precisamos e nao queremos.
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Ha aqui uma questdo muito sensivel, (eu depois abordarei a questdo da
escolha), mas gostava, no que respeita a lideranga, de partilhar convosco
uma ideia que nasceu nos EUA ha relativamente pouco tempo e que hoje
esta a ser muito utilizada em Inglaterra e que, designadamente na Fundacgao
Gulbenkian, estamos a tentar estudar para sabermos o que se pode fazer
nessa matéria. Trata-se de um projeto designado “the human scale schools”
que nasceu nos EUA e que pretende dividir as escolas muito grandes, as
escolas de maior dimens&o. Nas escolas de grande dimensao perde-se muito
a possibilidade da atuagdo em proximidade, porque comega a haver uma
massa com 1500 ou 2000 estudantes, pelo que ha uma grande dificuldade
de relacionamento de professores com os estudantes e respetivas familias.
As escolas tém vindo a ser “partidas” em escolas mais pequenas dentro da
mesma escola, com sistemas de gestdo que permitem que, por agrupamentos
ou por grupos de escolas, haja uma maior proximidade. Este é um
desenvolvimento que a mim me parece particularmente interessante. Nos
estamos atentos a ele, a nossa Delegagdo em Londres tem vindo a prestar
uma grande atencado a esta matéria e nds préprios na Fundagédo Gulbenkian
em Lisboa gostariamos de em breve poder avancar com alguma iniciativa
nesta matéria. O nosso contributo € sempre muito modesto em relagao as
possibilidades que tem o Estado e que tém outras grandes organizagdes da
sociedade, mas nds temos sempre interesse em langar projetos que sejam
inovadores e possam mais tarde ser replicados por outros. E uma matéria
que me parece particularmente importante.

A questao da escolha, decorre muito da questao da autonomia e sobretudo
desta ideia de que nao temos um sistema educativo e temos escolas e cada
escola € uma escola, com o0s seus problemas proprios e com as suas
potencialidades.

A escolha, no entanto, tem vindo a ser em Portugal confundida com a
alternativa entre o ensino publico e o ensino privado. E esta € uma falsa
questao. Por exemplo os ingleses trataram da questdo da escolha, mas
dentro do sistema publico. A possibilidade de escolher uma escola em
detrimento de outra, ou seja, contrariar o principio que teoricamente ainda
vigora em Portugal, em que a escola tem a ver com o territorio, havendo uma
cobertura do territorio por escolas, que na sua esmagadora maioria sdo escolas
publicas. Existe, no entanto, uma outra cobertura que pode ser feita também
por escolas privadas através do sistema dos contratos de associagao, existindo
ainda, para além destas, escolas totalmente privadas. O Estado tem a
preocupagéao de oferecer uma escola a cada estudante no local onde este se
encontra e a escolha desaparece porque a escola € aquela que esté inserida
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no territério onde a pessoa habita. Contrariar isto, é por este conceito em
causa, e eu devo-o pér em causa, mas a solugdo a encontrar tem de ser
muito bem preparada e trabalhada. Os ingleses fizeram-no ha cerca de 3
anos, introduziram o conceito de escolha, mas cientes de que introduzir a
escolha significa introduzir “nUmerus clausus” nas escolas publicas. Significa
ir a uma escola e dizer “esta escola pode receber até, por exemplo, 1000 ou
1500 alunos e aqueles que se inscreverem nesta escola para além desses
numeros alguém tera de informar para onde € que eles vao”. Isto é, ha que
colocar em pratica um conceito, mas existem varios problemas que é preciso
ter em atengdo. Ha um segundo problema pratico que € o da escolaridade
obrigatdria, em que teoricamente o ensino é gratuito (ndo sei se em Portugal
a nova escolaridade obrigatoria de 12 anos vai ser ou n&do, mas em principio
deve-o ser). Para ser gratuito, & preciso pensar que o Estado, ao contrariar a
ideia da distribuicao territorial, defina como é que se compensa o estudante
para ele poder ir para uma escola para a qual por exemplo tem de pagar o
seu transporte. H4 um conjunto de questbes que € preciso equacionar, e eu
nestas matérias gosto de me colocar do lado da solugdo. Mas para me
colocar do lado da solugao tenho de ser capaz de identificar as questdes
praticas que se colocam, e que sao relevantes. Os ingleses trataram-nas de
forma aprofundada, em Portugal tenho algum receio de que esta matéria seja
tratada duma forma exclusivamente ideolégica, que € como nés gostamos
de tratar as questbes. Tratamo-las do ponto de vista ideoldgico, fazemos
uma lei e ndo as encaramos do ponto de vista técnico e pratico. Aqui ha 3
anos vi um projeto de lei que foi apresentado por um grupo parlamentar na
Assembleia da Republica em que o diploma, entre outros tinha dois artigos
dedicados a questao das escolhas. No primeiro dizia-se que os pais podiam
escolher a escola, no segundo afirmava-se que o Estado devera assegurar a
todos os cidadaos o direito de escolha da escola. Ora isto nao resolve problema
nenhum, porque os problemas que sé&o decorrentes da decisdo de os pais,
as familias e os estudantes poderem escolher a escola em que querem
estudar, tem um conjunto de implica¢des que € preciso trabalhar previamente
para néo sermos surpreendidos pela realidade. Eu ainda ndo vi em Portugal
nenhum estudo sério sobre esta matéria. Ja pensamos fazé-lo na Fundagéo
Gulbenkian, uma vez que a Fundagao tem vindo a fazer estudos desta natureza
para poder contribuir para o debate publico sobre matérias relevantes no
setor da educacao. Ainda néo o fizemos, no entanto, porque nos pareceu
que ainda ndo chegou o momento para o fazer. Tem havido um longo debate
proporcionado sobretudo pelo Forum para a Liberdade na Educagéo, em que
eu proprio tenho colaborado. Fez-se até hoje um estudo sobre os sistemas
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inglés, americano e sueco, parecendo-me a mim que o sistema sueco esta
imbuido dum conjunto de perversdes, uma vez que o critério principal de
escolha da escola é o da ordem de entrada das inscri¢cdes. Significa isto que
0s pais estao “agarrados” ao computador a espera do minuto em que comegam
as inscri¢cdes na escola e depois é por ordem de entrada que os alunos sao
selecionados. Ndo penso que esta seja a melhor forma de selecionar os
estudantes para uma escola. Tem que haver aqui um estudo e aquilo que eu
tenho vindo a defender ficou expresso num artigo escrito o ano passado,
conjuntamente com o Dr. Guilherme Oliveira Martins, em que se pede
expressamente “estudem esta matéria” porque ela é relevante, mas nao é
facil de aplicar. E preciso, portanto, que os politicos se debrucem sobre este
tema e que quando decidirem, decidam duma forma muito consciente daquilo
que estdo a fazer com todos os problemas inerentes. Ha instrumentos de
organizacao, ha incentivos, ha uma série de matérias que tém que ser tratadas
quando se aborda esta questdo. O que nds ndo podemos € admitir que isto
se torne numa arma de arremesso em termos meramente ideoldgicos.

Gostava ainda de fazer dois ou trés apontamentos a propésito do que foi
dito esta manha. O Senhor D. José afirmou, ndo no discurso, mas depois na
resposta as perguntas, que o Estado é laico, mas que o Estado respeita a
religiosidade e as religides. E este o Estado em que nds vivemos. E um
Estado que é laico mas que respeita a religiosidade e respeita as religides e,
mais do que isso na minha perspetiva, € um Estado que tem a obrigacéo de
apoiar as religides, porque os cidadaos nas suas opgoes individuais ndo
podem ser prejudicados pelo facto de terem uma determinada religido em
detrimento de outra que possa ser mais apoiada. Eu sou, e é com isto que
eu terminarei, eu sou um n&o desistente, ndo desisto, tenho 67 anos e acho
que nao devemos desistir. O Senhor D. José dizia que € proibido desanimar.
Eu acho que é proibido desanimar e € proibido desistir. Pensar e lutar até ao
fim. E preciso lutar por aquilo em que nés acreditamos. E aquilo em que eu
acredito verdadeiramente é que, olhando para as escolas portuguesas, verifico
que temos todas as condigbes de base para podermos ter uma educagao
melhor em escolas mais eficazes

E é baseado alias nos exemplos das escolas que funcionam bem que eu
tenho uma enorme esperanga no futuro. E tenho a esperanca de que seja
possivel daqui por algum tempo, olhar para o pais e dizer “ha mais escolas a
funcionar bem do que havia em 2010”, “ha mais escolas que sao capazes de
dar um bom contributo para a formagédo dos nossos jovens do que havia em
2010,
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Este é, para noés, o grande desafio dos préximos anos.

Eu espero que as vossas escolas continuem a dar o contributo que dao
para um pais que se quer mais culto, em que as pessoas vivam melhor e em
que todas e todos tenham a capacidade de se realizar do ponto de vista
pessoal e do ponto de vista coletivo.

Muito obrigado por esta oportunidade e pela Vossa atengéo.
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Sr.D.Tomaz Nunes:

E agora pedia ao Sr. Dom Anténio Marcelino que dissesse uma Uultima
palavra no encerramento deste Forum por uma razdo muito simples: e volto
ao principio quando eu dirigi as primeiras palavras de acolhimento a esta
assembleia, apresentando o Forum, eu disse que o Foérum tinha surgido
como ideia a partir da publicagdo da Carta Pastoral “A Escola em Portugal
e a Educacéo Integral da Pessoa Humana”. Referi na altura que tinhamos
publicado uma edicdo comentada e que o Forum seria, também, uma
expressao de continuidade e de um retomar de algumas tematicas mais
significativas, constantes do referido documento e que num dos ateliers
constituiu o ponto de partida. Todos sabemos que o Sr. Dom Antdnio
Marcelino teve um papel fundamental na organizacdo desse documento e
por isso eu, com muito gosto, dou-lhe a palavra para transmitir o seu parecer,
a sua mensagem.

Esta carta pastoral! surge num contexto que vale a pena recordar neste
momento. Nao foi provocada pela contestagdo dos professores porque
comegamos a trabalha-la muito antes, mas sim por um contexto concreto
da Igreja em Portugal, na Conferéncia Episcopal, de estar atenta aos
problemas que se passavam na nossa sociedade para mostrar ndo s6 uma
presencga ativa mas também um contributo de reflexdo. Assim, entre 2000 e
2008 publicamos oito Cartas Pastorais sobre problemas da sociedade,
nomeadamente a democracia, as migragdes, o voluntariado, o trabalho, a
educagdo, a comunicacgao social, a familia, a escola. Oito documentos que

(*) Bispo Emérito de Aveiro.Vogal da Comissao Episcopal da Educacéo Crista.

1 “Carta Pastoral «A Escola em Portugal, Educagao Integral da Pessoa Humana»”, Edigdo
comentada: Pastoral Catequética, Lisboa, SNEC, Ano 5, Maio-Agosto 2009.
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sé@o um contributo de reflexdo aos problemas, se de facto néo ficarem apenas
como documentos publicados.

Este documento sobre a escola — e neste Férum isso ficou muito claro —
pelo enunciado: pensar a escola preparar o futuro, de alguma forma situa-se
naquele binémio ja célebre do Rogério Garaudy, que dizia que a escola é
reflexo da sociedade e tem de ser projeto de sociedade. Verificamos aqui
muito que a escola é projeto da sociedade, dissemos aqui coisas muito
importantes que ndo podemos esquecer. A escola como recetaculo de muitos
problemas humanos, muitos problemas sociais, a sentir a sua incapacidade
de responder a esses mesmos problemas, por si mesma. Mas a escola é
indispensavel, exatamente com a familia, com a sociedade envolvente, com
outras instituicdes, porque ela tem de ser, de facto, um projeto sociedade.
Hoje é talvez a instituicdo mais determinante, faz apoio a toda a gente, e
cada vez mais, e se nao tiver capacidade para o ser verdadeiramente, a
sociedade ficara sempre mais empobrecida. Por isso, pensar a escola tal e
qual como ela é, com aspetos de esperanga e outros de preocupacgao, é
hoje uma obrigagéo de todos nos.

A escola ndo é tudo, ndo pode tudo, mas é indispensavel, como nos
proprios sabemos. Neste momento é importante que nés tomemos
consciéncia que nao foi dita aqui a ultima palavra, nunca se diz a ultima
palavra, nenhum acontecimento é ultimo, nem o mais determinante. Mas
refletiu-se aqui muito e vai continuar-se a refletir nos préprios trabalhos
publicados, que nos véo comprometer cada vez mais. Por alguma razéo o
ultimo tema foi “Ha esperanga ou nao?”. E é proibido desistir, e € proibido
desanimar; eu costumo dizer que ndao morro nem que me matem, porque é
importante esta luta continua quando ndés acreditamos nos proprios
problemas. E esta realidade, de facto, toca-nos a todos. A escola tem futuro
porque o Homem tem futuro, a pessoa humana tem futuro, Deus n&o desiste
daquilo que faz. E se a escola é importante para as pessoas, a escola tem
futuro. Por isso é que temos, nds todos, que nos sentir apaixonados por
esta causa e creio que € muito importante que nos sintamos, todos os que
estivemos aqui, que somos uma gota de agua, é verdade que sim, nos
sintamos apaixonados para podermos participar nesta aventura de garantir
a educacgao um futuro, através da escola, da familia e da prépria sociedade
envolvente. E aqui € bom que se diga: se esta iniciativa € da Igreja, que a
Igreja tem que se responsabilizar, tem que vir para o campo onde os
problemas se passam. A Igreja € um espaco nos tempos, os tempos é para
afastar as pessoas para a rua, para o emprego, para a participagéo social
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de todas as maneiras e creio que, o que é preciso fazer com as escolas,
pais, professores, alunos, comunidade envolvente, da nossa parte, pode
processar-se no valorizar o fermento. O fermento € uma coisinha de nada,
eu tenho bem na minha mente o que é o fermento, la nas nossa terras nao
€? A minha mae mandava-me ir buscar o fermento a vizinha em conchas de
cortica ou comprar um bocadinho de fermento, uma coisinha de nada, mas
ele tinha forga para ativar a propria massa, que era muito, era a taga cheia.
E o problema pde-se aqui, precisamos de escolas fermento e a escola
catolica tem obrigacdo de ser uma escola fermento. Ndo somos melhores
nem piores, temos obrigacdo de ser uma referéncia onde se vé que é sério
0 que fazemos, sabemos o que estamos a fazer e somos mais uma escola
que, de facto, € projeto e tem projeto. A Igreja tem responsabilidade neste
campo. Depois, os pais tém de ser fermento ativo, junto de outros pais. Ha
muitos pais que, de facto, estdo desmotivados, ha outros que sdo apenas
influenciados pela televisédo e ha outros que sao ativos. A escola, a Igreja,
nao pode deixar de interessar os pais. Eu fago sempre — quando aparecem
pais com criangas nas escolas, em conversa particular ou até a resolver
problemas de consciéncia — questéo de dizer “vocé vai a escola? Acompanha
a escola? Vai as reunides de pais?”, “mas isso & pecado?”, “é pecado e é
grave”, é importante ndés dizermos isso. A pessoa anda a queixar-se da falta
de paciéncia, chegou atrasado a missa e esses problemas é que sé&o
determinantes e passam ao lado os problemas de consciéncia das pessoas.
A Igreja pode tornar-se fermento, os proprios professores, temos notado
muito, associagdes de professores, bem como os educadores catdlicos e
nao se veem resultados, porqué? E ha muitos cristdos nas escolas, porque
€ que nao se motivam para estar organizados com outros, ser grupos de
pensamento, de proposta. A Igreja tem de fazer alguma coisa neste campo.
Os alunos, os mesmos alunos que foram grandes neste pais... Temos muita
gente que foi formada na JOC, na JUC, formados militantes cristdos e hoje
é quase nada, e porqué? Perdemos nos influéncia? A capacidade de agédo?
Vemos so6 o negativo? Os grupos de alunos, agentes com responsabilidade
e na propria comunidade envolvente. Ainda é a entidade que toca mais gente
de modo habitual, ainda é a Igreja. E falamos nés destas coisas? E somos
capazes de ser o fermento novo da sociedade para que a sociedade seja
fermento da propria sociedade em ordem de problemas fundamentais? Ora
creio que este Forum tem que nos dar uma responsabilidade a todos, nao
s6 a Comissao Episcopal, a Conferéncia Episcopal, que o organizou, mas
a todos quantos participamos. Nao interessa mais um acontecimento, é
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preciso que cada acontecimento seja um acontecimento de vida e, entéo,

podemos falar de esperanca. Muito obrigada a todos porque este Férum
nao se faria sem voceés.
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A identidade do docente de Educacao Moral
e Religiosa Catolica
Redescobrir o sentido da obediéncia

ELISA URBANO (*)

Resumo

O presente artigo € fruto de uma reflexdo pessoal sobre a necessidade
de levantar algumas questdes que ajudem os docentes de Educagéo Moral
e Religiosa Catdlica a estarem atentos sobre quais as maiores dificuldades/
/perigos que hoje nos podem surgir no caminho, continuo e nunca acabado,
de construcado da nossa identidade como docentes de EMRC.

Fundamentando-nos sempre nos documentos da Igreja e em pensadores
reconhecidos, partimos de uma breve analise do perfil do docente de EMRC
definido pela Conferéncia Episcopal Portuguesa para em seguida o
confrontarmos com a realidade como ela hoje se nos apresenta, seja nos
valores/contravalores da sociedade, no conceito de educacgao, de escola e
de docente. Salientamos a necessidade de se redescobrir o valor da
obediéncia a Igreja numa relagdo de amor que é caminho de comunhdo e
concluimos referindo algumas implicagcbes desta reflexdo no perfil do docente
de EMRC.

1. O docente de Educagdo Moral e Religiosa Catélica

Como ficou definido no relatério da UNESCO (1996): “A Educagéo deve
contribuir para o desenvolvimento integral da pessoa — espirito e corpo,
inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade®.

(*) Diretora do Secretariado Diocesano do Ensino Religioso, Diocese de Aveiro.
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A disciplina de EMRC tem um espaco proprio na escola. Faz parte do
curriculo nacional, com caracter de disciplina obrigatoriamente oferecida
pelas escolas e de frequéncia facultativa. A religiosidade € uma dimenséao
fundamental da pessoa humana e compete ao Estado respeitar o direito
dos pais a escolherem uma educagao para os seus filhos que esteja de
acordo com 0s seus proprios valores e convicgoes.

“E, pois, necessario que o ensino religioso escolar aparega como uma
disciplina escolar, com a mesma exigéncia de sistematizagcéo e rigor que
tém as demais disciplinas. Deve apresentar a mensagem e o acontecimento
cristdo com a mesma seriedade e profundidade com que as outras disciplinas
apresentam os seus saberes” (Bento XVI 2007).

O docente de EMRC ha de, pois, ser um profissional preparado,
conhecedor das competéncias, programas e manuais e, sobretudo, da
realidade de cada aluno que lhe é confiado.

D. Tomaz Silva Nunes (2005), indica quais os tragos que definem o perfil
geral do docente de EMRC:

1 — Personalidade humana

Equilibrio humano; maturidade; facilidade de estabelecer relagbes
interpessoais; sensibilidade a problematica socio-cultural; abertura de espirito
universal; postura civica e ética.

2 — Personalidade docente

Propenséo para a educagéo e o ensino; aptidao cientifica (teoldgica,
didatica e pedagdgica) e profissional; compromisso na aquisicéo de formagao
permanente; disponibilidade para assumir responsabilidades na comunidade
educativa; abertura ao estabelecimento de redes com as familias e a
comunidade envolvente; capacidade de lideranga (“guia com autoridade”).

3 — Personalidade crente

Fé (comprometida); testemunho de coeréncia e integridade de vida;
clareza e objetividade na transmisséo da fé e da doutrina da Igreja; capacidade
para criar nos alunos abertura a dimenséo religiosa e a busca de opcdes
pessoais; capacidade para ajudar a amadurecer nos alunos as interrogagoes
de sentido para a vida.

Os Bispos Portugueses em Nota Pastoral (CEP, 2006) apresentam o
perfil do Professor de EMRC, nos seguintes termos:
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“Propostos pelos Bispos Diocesanos e nomeados pelo Ministério da
Educacdo, devem ser criteriosamente escolhidos, tendo em conta as
condigOes legais de qualificagao cientifica e pedagdgica, o jeito e o gosto
pela missao educativa, a capacidade de relagao e de integragao escolar, o
equilibrio e a maturidade humana, o testemunho de uma vida cristd coerente
e comprometida eclesialmente, a disposicao para assumir as orientagdes
diocesanas e nacionais neste dominio do ensino.

(...) Mas nao basta assegurar requisitos iniciais.

Cada professor deve sentir-se responsavel pelo empenho no progresso
da sua propria qualificagédo, no aperfeigoamento do seu ensino, na coeréncia
do testemunho cristdo e na fidelidade a Igreja”.

O docente de EMRC deve...

Ter uma atitude dialogante - ser capaz de escutar, compreender, respeitar
e aceitar o “outro”, participando da “sua verdade”, e propor também a Boa
Noticia — Jesus Cristo — com convicgéao e vigor; deve ter um espirito jovem,
persistente, lutador e construtor de esperanca;

Estar atento a vida - a vida da escola e a vida do aluno (na sua realidade
familiar e social) ndo esquecendo os seus centros de interesse, os valores
sobre os quais rege a sua conduta, as suas aspiragdes. Conhece bem a
escola e as suas realidades circundantes;

Ser possuidor de um grande espirito de iniciativa — com uma pratica
pedagdgica inovadora, exigente e empenhada; capaz de trabalhar em equipa
€ em grupos;

Ser catodlico praticante — membro vivo, consciente e ativo da Igreja,
testemunhando viva e alegremente a fé que professa; fiel a interpretagdo da
Igreja, com sentido eclesial e com um empenhamento e compromisso na
Igreja e com a Igreja, mantendo relagdes genuinas com a hierarquia;
consciente da sua vocacgédo e da missao recebida;
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2. Desafios

A - A sociedade de hoje, uma sociedade narcisista

A contemporaneidade é marcada por uma desagregacao da sociedade,
dos costumes, do individuo. A liberdade acaba, muitas vezes, por se
manifestar numa luta de manutencéo de si proprio. No fundo, o homem
perde-se dentro de si mesmo. “Deus morreu” e o homem perdeu o sentido
para a vida. Vive sem esperanga, sem paixao, mais preocupado em lamentar-
-se do que em empenhar-se na resolugao dos problemas. Ja nem as ideologias
apaixonam! Tudo parece caminhar para o vazio.

No relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educagéo
para o século XXI constata-se o facto de existir um sentimento de “crise
social” em todos os paises do mundo. Esta crise conjuga-se com uma
“crise moral” e vem acompanhada do desenvolvimento da violéncia e da
criminalidade.

B - Uma crise de confianga na vida na raiz da crise da educagio

Sendo a instituicdo escolar constituida e constituidora do modo moderno
de vida, podemos afirmar que a crise da escola € a propria crise da
modernidade e vice-versa.

“...quero propor-vos um pensamento que desenvolvi na recente carta
enciclica «_Spe salvi» sobre a esperanca cristd: s6 uma esperanga fiavel
pode ser alma da educagdo, como de toda a vida. Hoje, nossa
esperanca € afetada por muitas partes e também nds corremos esse risco,
como os antigos pagéos, homens «sem esperanca e sem Deus neste
mundo» — como escrevia o apdstolo Paulo aos cristdos de Efeso (Efésios
2, 12). Daqui nasce precisamente a dificuldade talvez ainda mais profunda
de realizar uma auténtica obra educativa: na raiz da crise da educacéao
encontra-se, de facto, uma crise de confianga na vida.” (Bento VXI, 2008)

C - O docente na escola de hoje
Perfil do docente cristao, definido por Bento XVI, ao referir-se a educagao
como tarefa urgente para que haja uma verdadeira mudancga na sociedade:

Proximidade e confianca que nascem do amor

Todo auténtico educador sabe que para educar é preciso dar algo de si
mesmo e que sO assim pode ajudar seus alunos a superar os egoismos
para poderem, por sua vez, ser capazes do auténtico amor.
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Equilibrio adequado entre liberdade e disciplina

Sem regras de comportamento e de vida, aplicadas dia apos dia em
pequenas coisas, ndo se forma o caracter e ndo se prepara para enfrentar
as provas que nao faltarao no futuro. A relagéo educativa é, antes de mais
nada, o encontro entre duas liberdades, e a educacdo conseguida é uma
formacéao para o uso correto da liberdade.

Testemunha da verdade e do bem

A educacgéo nao pode prescindir do prestigio que torna confiavel o exercicio
da autoridade. Esta é fruto de experiéncia e competéncia, mas se conquista
sobretudo com a coeréncia da propria vida e com o envolvimento pessoal,
expressao do amor auténtico. O educador €, portanto, uma testemunha da
verdade e do bem: certamente ele também é fragil, e pode ter falhas, mas
procurara estar sempre novamente em sintonia com sua missao.

Responsabilidade
E responsavel quem sabe dar respostas a si mesmo e aos outros. Quem

cré busca, também e antes de tudo, responder a Deus, que 0 amou primeiro.

A responsabilidade &, em primeiro lugar, pessoal; mas também ha uma
responsabilidade que compartilhamos juntos, como cidadaos de uma mesma
cidade e de uma mesma nagao, como membros da familia humana e, se
somos crentes, como filhos de um Unico Deus e membros da Igreja. E
necessaria a contribuicdo de todos para que a sociedade se converta num
ambiente mais favoravel a educacéo.

Esperanca crista
A esperanca que se dirige a Deus ndo € nunca esperanga s6 para mim;

€ sempre, ao mesmo tempo, esperanga para os outros: ndo nos abandona,
torna-nos solidarios no bem, estimula-nos a educar-nos reciprocamente na
verdade e no amor.

3. Redescobrir o sentido da obediéncia

A - Do individualismo a comunhao

A cultura das sociedades ocidentais tem contribuido para difundir o valor
do respeito pela dignidade da pessoa humana, o desenvolvimento livre e a
autonomia. Por outro lado, a liberdade tende a transformar-se em arbitrio e
a autonomia da pessoa em independéncia face ao Criador e em relagao
com os outros. O equilibrio entre sujeito e comunidade e portanto entre
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autoridade e obediéncia, ndo é muito facil. Trata-se da experiéncia do Exodo:
leva em liberdade a adesdo a Deus. Parte-se de valores unilaterais para
procurar caminhos de comunhao, de unidade. Acomunhao com Jesus, donde
promana a comunhao dos cristdos entre si, € condi¢ao indispensavel para
dar fruto: «Sem Mim n&o podeis fazer nada» (Jo 15, 5).

B - A obediéncia, um caminho de libertagdo — “Faga-se a Tua
vontade...”

Procurar a vontade de Deus significa procurar uma vontade amiga que
quer a nossa felicidade, que deseja uma resposta livre ao Seu amor, para
fazer de nos instrumentos do amor divino. O amor e a obediéncia a Igreja
sd0 a consequéncia necessaria do amor pessoal a Cristo. Nesta via amoris
€ que desabrocha a flor da escuta e da obediéncia. A obediéncia &, antes de
tudo, uma atitude filial, o Unico caminho de que dispbe a pessoa humana —
ser inteligente e livre — para realizar-se plenamente. Quando diz “n&o” a
Deus a pessoa humana compromete o projeto divino e diminui-se a si mesma,
destinando-se ao fracasso. A busca da vontade de Deus e a disponi-
bilidade para cumpri-la sdo essenciais na vivéncia da unidade, na defesa da
comunhao.

C - Sentir com a Igreja

Em tempos onde se proclama a existéncia como um canto a liberdade,
num processo historico de profunda mudanga, vivemos um humanismo
secularizado que absolutizando o subjetivismo pensa que pode prescindir
das mediacdes. Aparecem a critica e o desconsiderar a Igreja encarnada na
sua realidade concreta, esquece-se que nela esta presente o Espirito Santo.
Prefere-se uma Igreja puramente espiritual, em teoria livre do pecado, a
uma mediagao histérica imersa na histéria de pecado dos homens. Daqui
surge a ideia de que Deus pode continuar a falar aos homens diretamente,
sem necessidade de uma mediagao histoérica, portadora e intérprete da
tradigdo. Por um lado, nega-se a encarnagao de Deus nas mediagdes na
historia, por outro lado nega-se a responsabilidade pessoal de colaborar
com Deus. A vida cristd € ndo é uma espiritualidade pura em que o homem
se pode entender sozinho com Deus. Em oposi¢ao a este individualismo
espiritualista temos de defender a fidelidade e submisséao a Igreja hierarquica,
corpo organizado sob a autoridade do Papa, convencidos que o espirito de
Cristo e da Igreja sdo um sé. Temos que ter presente o vinculo de amor
entre Cristo e a Igreja sua esposa e a garantia de que o Espirito conduz a
histéria da salvagao, governa e orienta a Igreja. A adeséao a Cristo passa por
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esta submissdo mesmo quando humanamente ndo & evidente. E a adesdo
ao mistério pascal. Nao € uma venda nos olhos, nem uma submissé&o
irresponsavel mas a graga da maturidade no Amor.

Escreve Santo Inacio de Loyola nas suas Constituigdes: «A verdadeira
obediéncia ndo considera aquele a quem € prestada, mas sim aquele por
quem se obedece; e se obedece s6 por nosso Criador e Senhor, € ao mesmo
Senhor de todos que se obedece». Trata-se de uma obediéncia responsavel
disposta a deixar que o peso da verdade e do amor a unidade se manifestem.
Quando nas “regras para sentir com a Igreja” do livro dos Exercicios Espirituais
refere “que o branco que eu vejo, acreditar que € negro, se a Igreja hierarquica
assim o determina”, St Inacio ndo diz que devemos acreditar que € branco o
que é negro. Nao se trata de negar a evidéncia natural mas sim de nao
absolutizar a realidade tal como é apreendida pelo homem falivel. Implica
uma auténtica espiritualidade de comunhao. A obediéncia é propria do amor,
prépria de quem procura a vontade de Deus através das mediagdes historicas.
O compromisso do seguimento do Senhor ndo pode ser empreendimento
por navegadores solitarios, mas realiza-se na barca comum de Pedro, que
resiste as tempestades.

4. A missado define a identidade

A identidade do docente de EMRC ¢é ser enviado pela Igreja. A missao
especifica do professor de E.M.R.C. realiza-se em comunhdo com
Jesus Cristo e com a Igreja. E um crente que proclama com a sua vida, a
sua palavra e o seu ensino a comunhdo com Deus no seio da Igreja, nossa
Méae e esposa de Cristo. Este sentido de Igreja, ndo é fundamentalista nem
legalista mas participativo e implica uma espiritualidade de comunhéo afetiva
e efetiva com os Pastores. A resposta ao drama das consciéncias esta na
renovacao do mundo interior, mas esta renovacado tem de acontecer num
plano eclesial.

O docente de EMRC:

N&o fala em nome préprio - em épocas de profundas mudangas morais e
ideoldgicas é necessario clareza e objetividade na transmiss&o da Fé tendo
sempre presente a preocupacgao da salvaguarda da vida e da comunhéao
eclesial ndo deixando o povo de Deus a mercé da confusao e do desconcerto.
E preciso definir, impugnar e declarar. Na histéria da salvagdo o unico
protagonista é o Espirito Santo. A garantia da Sua presenca tem implicita a
relativizacdo de todo o protagonismo pessoal.
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Esta inserido na pardoquia — a qualidade da nossa agcdo e do nosso
compromisso pastoral é o indice da nossa comunhdo com Deus.

Reza — a pessoa de fé procura o contacto vivo e constante com a Palavra
meditando-a e guardando-a no coragéo, fazendo dela a raiz de cada acéo e
o primeiro critério de cada opg¢ao.

E livre — 0 bom servo é aquele que ama, é aquele que vive a liberdade
que da o amor, que ndo tem medo de arriscar. “Nao ha temor no amor”
1Jn 4. 17-20. Deus esta na raiz da nossa liberdade, ele é que a possibilita
portanto ndo a iria limitar face & realidade presente e futura. «E para a
liberdade que Cristo nos libertou» Gl 5,1

Confia — “Confia em Deus (a obediéncia da fé) e utiliza todos os meios
honestos humanos como se o éxito dependesse exclusivamente de ti e
nada de Deus. No entanto, confia em Deus (abandona-te a Ele) como se s6
Ele fizesse tudo e tu nada (sabendo que os teus méritos ndo valem nada) “
St Inacio de Loyola.
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A Missao Evangelizadora em contexto
escolar: desafios atuais ao professor de
EMRC

DIMAS OLIVEIRA PEDRINHO (*)

INTRODUGAO

No limiar do comego do ano da fé, proclamado por Bento XVI e que
decorre entre 11 de outubro 2012 e 24 de novembro de 2013, convida-se o
povo de Deus a aprofundar a sua fé e a reavivar os modos da sua vivéncia e
do seu anuncio.

O texto que aqui se publica insere-se na resposta a esse convite.

Por outro lado, e como lembrou o papa Paulo VI, “As condi¢des da
sociedade, obrigam-nos a todos a rever os métodos, a procurar, por todos
0s meios ao alcance, e a estudar o modo de fazer chegar ao homem moderno
a mensagem crista” 1.

A presente reflexao procura ir ao encontro deste apelo, através de um
repensar a escola, enquanto contexto peculiar de anuncio da fé, visando
levantar algumas questées quanto ao modo como ai se concretiza a
evangelizagdo, assim como identificar algumas exigéncias que impendem
no momento atual sobre aqueles que a concretizam, nomeadamente os
professores de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica.

1. A missdo da Educagdo Moral e Religiosa Catdlica (EMRC)
1.1 Um chamamento coletivo e individual

Comecemos por enunciar alguns aspetos que sédo frequentemente
referidos em documentos da Igreja quanto a missao da EMRC.

(*) Diretor do Departamento de Educacgédo Moral e Religiosa Catélica no SNEC.
T PAULO VI (1973). Discurso ao Sacro Colégio dos Cardeais (22 de junho de 1973):
AAS 65 (1973), p. 383
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O Diretério Geral da Catequese apresenta o ensino religioso escolar
considerando-o no &mbito e como uma forma do ministério da Palavra.?2 O
mesmo documento refere ainda que este ensino torna presente o Evangelho
no processo pessoal de assimilagdo da cultura®.

A missdo do ensino religioso na escola consiste, pois, em anunciar a
mensagem do evangelho.

A Igreja cumpre essa tarefa na obediéncia a voz do Mestre, que continua
a ouvir dizer “ide por todo o mundo e anunciai o evangelho” (Mc.15,16).

A atuacédo de cada um dos agentes de uma disciplina desta natureza,
como & o caso da EMRC, insere-se, pois, nessa missdo coletiva da Igreja?,
da qual é enviado. Mas néo s6. Ela & também o fruto de um chamamento
pessoal que nao pode ser ignorado; uma necessidade que se impde a
consciéncia pessoal do crente, como sucedeu com S. Paulo, que exclamava
“ai de mim, se eu ndo anunciar o evangelho!” (I Cor. 9,16).

1.2. Tornar o presente Evangelho no meio escolar

“Evangelizar, para a Igreja, é levar a Boa Nova a todas as parcelas da
humanidade, em qualquer meio e latitude, e pelo seu influxo transforma-las
a partir de dentro e tornar nova a prépria humanidade”.®

Esta definicéo, de Paulo VI, exprime bem o quao abrangente, profunda e
poderosa € chamada a ser a tarefa da evangelizacdo. Com efeito, embora
tenha sido por vezes entendida como sendo simplesmente um convite a
todos os seres humanos para que se tornassem discipulos de Jesus, “foi-
se desenvolvendo uma compreensao mais vasta da evangelizagao em que o
anuncio do mistério de Cristo, contudo, constitui o centro®”.

No contexto escolar evangelizar passa necessariamente por um estreito
contacto dialogante com a cultura e com as diversas formas do saber.

2 Cf.: Congregagao para o clero (1998). Diretdrio Geral da Catequese. Coimbra: Grafica
de Coimbra, Lda., n® 73.

3 Ibid.

4 Cf.: Congregagdo para a educagdo catdlica (2009). Carta circular n® 520/2009 aos
presidentes das conferéncias episcopais sobre o ensino da religido na escola. In:
http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/ccatheduc/documents/
rc_con_ccatheduc_doc_20090505_circ-insegn-relig_po.html (extraido a 27 de junho
de 20012), n°® 17.

5 PAULO VI, (1975). A Evangelizagdo no Mundo Contemporaneo, Lisboa: SGE, n° 18.

6 Congregagdo para a educagao catdlica (2009). Carta circular n® 520/2009 aos
presidentes das conferéncias episcopais sobre o ensino da religido na escola. In:
http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/ccatheduc/documents/
rc_con_ccatheduc_doc_20090505_circ-insegn-relig_po.html (extraido a 27 de junho
de 2012).
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Entendendo o conhecimento como uma tarefa que pretende incidir sobre
as diversas dimensdes do ser humano, os agentes da evangelizagcdo no
meio escolar cuidam especialmente da abertura ao transcendente e da
cultura da interioridade, tomando muitas vezes como ponto de partida as
questdes suscitadas no ambito de outras areas do saber. Assim, conectada
com diversas areas do conhecimento presentes na Escola, a tarefa
evangelizadora busca alcangar a pessoa toda, procurando a sua formagao
integral. Como afirma Bento XVI “a dimensao religiosa, com efeito, é intrinseca
ao facto cultural, contribui para a formagéo global da pessoa e permite
transformar o conhecimento em sabedoria de vida”.”

Tornar o evangelho presente na escola significa por um lado tornar explicita
a sua mensagem, com clareza e fidelidade, e, por outro, semear e cultivar
os valores que ele contém. S6 desse modo se opera plenamente o ato
evangelizador, que, na linha do que afirmou Paulo VI, visa renovar e transformar
a partir de dentro, como se referiu.

No centro dessa agao estda a pessoa na sua individualidade, encarada
na sua filiagdo divina, dotada de uma dignidade inviolavel, que ha de ser a
todo o momento respeitada, protegida e promovida. A par com o amor a
Deus, e porque nao se ama a Deus sem se amar o proximo (I Jodo. 4, 20),
a mensagem evangélica impele igualmente para a atengao ao outro. Assim,
o ato evangelizador, ao passo que atinge cada individuo cultiva nele o interesse
pelo bem do outro, — todo o seu bem, nas palavras de Bento XVI8 —, suscitando
o desenvolvimento de uma atitude de responsabilidade social, para além da
pessoal. Nessa medida interessa-lhe o bem individual mas também o bem
comum?. A par com o desenvolvimento de uma moral pessoal, a consciéncia
social — nomeadamente a promog¢ao dos valores civicos, que tanto relevo
encontram no discurso dos agentes educativos — encontra no anuncio
evangélico a sua maior expressao.

1.3. Especificidades da missdo evangelizadora no meio escolar
Sao multiplas as vias utilizadas para a evangelizagdo, como diversos
sdo os elementos que nela estdo presentes. Segundo o diretério geral da

7 BENTO XVI (2009). Discurso do papa Bento XVI aos professores de religido catdlica
nas escolas italianas. In: http://www.vatican.va/holy_father/benedict_xvi/speeches/
/2009/april/documents/hf_ben-xvi_spe_20090425_insegnanti-religione_po.html (extraido
a 6 de setembro de 2012)

8 BENTO XVI (2012). Mensagem de Sua santidade papa Bento XVI para a quaresma de
2012. In: http://www.vatican.va/holy_father/benedict_xvi/messages/lent/documents/
/hf_ben-xvi_mes_20111103_lent-2012_po.html (acedido a 8 de setembro de 2012)

9  Congregagao para a educagao catdlica (2009). Idem, n° 10.
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catequese “o ministério da palavra é elemento fundamental da
evangelizaggo.”1% O mesmo documento atribui especial relevancia ao ensino
religioso escolar, enquanto exercicio desse ministério, como ja se afirmou.
No entanto, € a pessoa toda que esta implicada na evangelizagdo, nao
apenas com palavras mas também com acdes e testemunho de vida®'.
Sejam quais forem os modos e as circunstancias, o andncio do evangelho
“é sem duvida alguma um servigo prestado a comunidade dos cristdos, bem
como a toda a humanidade”. 12 Esta atitude de servigo adota-se em primeiro
lugar para com Cristo e para com a sua mensagem, cuja fiel e explicita
transmisséao se pede aos crentes, embora adaptada a diversas situagoes.
Contudo, o decreto do Concilio Vaticano Il sobre a atividade missionaria
da Igreja — Ad Gentes — refere-se a solidariedade com a humanidade, ao
exercicio da caridade e as atitudes de dialogo e de colaboracao antes de se
pronunciar sobre o anuncio do evangelho, como se tratando de condicdes
indispensaveis que tornam oportuno e compreensivel um anuncio mais
explicito da mensagem evangélica.’3
No contexto escolar este anuncio passa pela pessoa e pela agao
concretas do professor, revestindo-se assim de condigbes e matizes muito
particulares, de que s&o exemplo as seguintes:

O profissionalismo docente — A Escola continua a ser encarada como
lugar por exceléncia de transmissao e aquisicdo do conhecimento. Para
que tal aconteca espera-se dos seus principais promotores, os professores,
uma preparagdo adequada e um bom desempenho no exercicio das suas
fungdes. Uma boa prestacao € sempre valorizada e apreciada, nao apenas
pelos pais, mas também por parte de outros docentes e demais elementos
da comunidade educativa. Ao contrario, um desempenho insuficientemente
conseguido, retira credibilidade e diminui a aceitagao por parte da comunidade
educativa.

Por isso, condicao essencial para a prossecugao da missao evangeli-
zadora no meio escolar é a capacidade para desempenhar cabalmente as
tarefas proprias da fungado docente, que sdo facilmente observadas e, de
certo modo avaliadas, por todos os que atuam na Escola. Trata-se de revelar

10 Congregagao para o clero (1998). Idem, n° 50

11 Cf.: PAULO VI. Idem, n° 21 e n° 22

12 PAULO VI. Idem, n° 1

13 Cf.: CONCILIO ECUMENICO VATICANO II. Decreto sobre a atividade missionaria da
Igreja “Ad Gentes”. In: Constituicées, decretos, Declaragbes e Documentos
Pontificios, ed. Secretariado Nacional do Apostolado da Oragdo. Braga: 1987,
numeros 11 a 13.
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o tal jeito e o tal gosto pela missdo educativa, a que se refere a Conferéncia
Episcopal Portuguesa’#, uma vez que a falta deles retira credibilidade e
compromete seriamente qualquer iniciativa que pretenda vir a desenvolver.

O caracter sacramental — A experiéncia tem demonstrado que a grande
maioria dos varios atores que se movem dentro da escola tém expectativas
muito claras acerca dos docentes do ensino religioso. Embora valorizem a
sua competéncia no estrito dominio da docéncia, exprimem de forma evidente
que entendem estes docentes como presenca de algo mais. Sem grandes
rodeios podemos afirmar que a presenga de um professor dessa natureza é
entendida como sinal da presenca de Deus, que no fundo todos anseiam,
sobretudo nos momentos de maior dificuldade. Os que se dizem nao crentes
encaram aquele professor como alguém que, de certo modo, encarna os
valores morais presentes na reta consciéncia humana. A sua presenga,
quando coerente com aquilo em afirma acreditar, suscita esperanca,
serenidade e otimismo para a comunidade em geral.

Por ser para a comunidade escolar sinal da presenca de Deus, pode-se
dizer que a missao de um professor do ensino religioso tem, por isso, também
um caracter sacramental.

Espirito missionario de primeiro anutncio — Apesar do que se acabou
de referir, nem sempre os ambientes das escolas sdo de sintonia com a
mensagem do evangelho. Se por um lado se constata na generalidade das
pessoas que as habitam a sede de infinito e a natural abertura a
transcendéncia, por outro lado se sentem por vezes divergéncias, resisténcias
e até oposigbes para com o anuncio cristao.

Quanto a nos, a falta de abertura ao anuncio da mensagem cristé pode
ser explicada por diferentes fendmenos préprios do nosso tempo, em matéria
de pensamento e de vivéncia religiosa, como muitos o tém feito e bem. No
entanto parece-nos oportuno referir os seguintes:

— vive-se um tempo em que a espiritualidade pretende substituir a religiao.
N&o se quer com isto dizer que espiritualidade e religiao sejam coisas
dissociadas, mas que muitas pessoas procuram vivéncias espirituais
fora dos tradicionais sistemas religiosos, como é o caso do cristia-
nismo, e do catolicismo em particular;

14 Conferéncia Episcopal Portuguesa (2006). Educagdo Moral e Religiosa Catélica — um
valioso contributo para a formagéo da personalidade. Secretariado Geral da CEP.
Lisboa.
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— aignorancia religiosa ou a informagéo errbnea acerca da religido que
fazem com que se tenha da Igreja uma ideia deturpada, o que por
vezes conduz a atitudes de ceticismo e até de rejeicdo de quantos
se assumem como intimamente ligados a ela;

— a indiferenga religiosa que resulta em desinteresse por qualquer
tematica e por qualquer iniciativa provenientes de quem se identifica
com uma religido e se apresenta em nome dela;

— um défice de humanismo que conduz a um menosprezo pelas
propostas cuja finalidade seja uma maior consciencializagdo para os
valores morais, em ordem a uma vivéncia mais auténtica da condigéo
humana.

Estes e outros fenomenos com que se depara o anunciador do evangelho
no meio escolar, fazem com que a sua tarefa ganhe um caracter
verdadeiramente missionario, uma vez que acontece em ambientes pouco
favoraveis, onde os alunos revelam frequentemente falta de f&15,

As circunstancias especificas de cada tempo e lugar onde se opera a
evangelizagéo (aqui importa o tempo e o lugar da escola), podem ser, e sao,
muito diversificadas. Como nos recorda Paulo VI, delas depende a
apresentacao da mensagem da Igreja. No entanto, acrescenta, “permanece
sempre o conteudo essencial, a substancia viva que ndo se poderia modificar
nem deixar em siléncio sem desnaturar gravemente a proépria
evangelizagdo.”16

2. Um contexto que influencia a missdo evangelizadora

A Escola, enquanto instituicdo de especial relevancia social, € sempre
objeto de reflexdo em fungéo dos paradigmas de fundo de cada época e das
dindmicas que se vao desenvolvendo no seio da propria sociedade.

No presente o pensamento em torno do que € ou que deve a escola
reveste-se, naturalmente das nuances especificas deste tempo, em conexao
com as caracteristicas e com o0s acontecimentos que marcam a sociedade
atual, como nao poderia deixar de ser.

No ambito desses acontecimentos grande relevo se tem dado aos fatores
de natureza econémica e financeira, que muito tém condicionado as opgoes
politicas quanto as finalidades, ao modo de organizagéo e ao funcionamento
do sistema educativo, em Portugal e em outros paises.

15 Cf.: Congregagéo para o clero (1998). Idem, n° 75
16 PAULO VI. Idem, n° 25
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No entanto, aquelas opg¢bdes também nao sédo alheios os sistemas
ideoldgicos de que partilham os decisores politicos e os titulares de cargos
com elevado poder de influéncia em matéria educativa.

Nao pretendendo aqui aprofundar as matérias nem da economia nem da
ideologia, ndo podemos deixar de notar na escola atual algumas influéncias
que nela uma e outra exercem, tal como sucede em muitos outros dominios
da ordem social.

As alteragbes recentemente introduzidas na organizagao curricular dos
ensinos basicos e secundario pelo Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho,
assim como o desenvolvimento das que vinham sendo adotados no que
respeita a gestdo escolar, nomeadamente o aumento da abrangéncia
geografica dos agrupamentos de escola, disso sdo exemplo. O aumento
dos numeros minimo e maximo de alunos por cada turma, que se determinou
para o ano letivo 2012-2013 torna igualmente evidentes os constrangimentos
que atualmente se impéem a escola.

Quanto as alteragdes curriculares, elas indiciam uma maior predisposi¢éo
da escola para aumentar a diversidade de percursos formativos a oferecer
aos alunos, ndo apenas para responder as opgoes iniciais dos alunos e dos
pais mas também para proporcionar alternativas de formagéo aos alunos
que posteriormente revelem resultados insuficientes em areas
tradicionalmente mais exigentes e onde se tem verificado maior taxa de
insucesso ao longo dos ultimos anos, com o intuito de que todos encontrem
na escola um caminho de preparagao para a vida ativa, nomeadamente a
insercdo no mundo do trabalho.

A maior margem de autonomia que se da aos estabelecimentos de ensino
para organizarem as suas ofertas formativas, acarreta uma maior
responsabilidade por parte da respetiva comunidade educativa, nao apenas
na organizagdo daquelas formagdes, mas também no acompanhamento
dos alunos que as frequentam.

Da reorganizagéo do curriculo, da ampliagéo dos agrupamentos de escola
e do aumento do numero de alunos por turma resulta uma redugéo significa-
tiva do numero de docentes que sdo necessarios ao sistema educativo, o
que leva a que no momento atual largos milhares sejam dispensados de
entre os que vinham exercendo fungbes ha varios anos em regime de
contratacéo anual. Este fendbmeno provoca um certo desencanto pela
docéncia enquanto profissdo, decorrente da menor oferta de emprego nesta
area e gera um sentimento de inseguranca profissional por parte nao apenas
dos que nao encontram colocagédo no sistema educativo mas também por
parte dos que a encontram de modo precario.
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Quanto a implementagdo da disciplina de EMRC, verifica-se, a
permanéncia de uma taxa consideravel de alunos que a frequentam, assim
como uma ampla aceitagéo por parte dos pais e dos estabelecimentos de
ensino, que a encaram como mais-valia no desenvolvimento dos respetivos
projetos educativos.

No entanto, dois aspetos continuam a suscitar especial atengcédo de
quantos se empenham na organizagao e no desenvolvimento desta disciplina:
por um lado, a ideia que continua presente em alguns agentes educativos
de que a sua presencga na escola deve ser vista com prudéncia, na medida
em que o modo como se organiza pode colocar em causa o principio da
laicidade do Estado e a sua neutralidade perante as diferentes confissdes
religiosas, e, por isso, adotam “prudentes” procedimentos (por vezes a
margem da Lei) que constrangem a sua efetiva implementacao; Por outro
lado, o caracter facultativo da frequéncia desta disciplina, de onde se
depreende que em qualquer ocasido poderao os alunos deixar de a frequentar,
pela mais diversa ordem de razdes.

N&o sendo o propdsito desta reflexdo analisar extensivamente as
condicdes em que se estrutura e se desenvolve a atividade do ensino e da
aprendizagem no seu todo, nem a da EMRC em particular, ndo se especi-
ficam outras nuances que igualmente as caracterizam. No entanto, as que
foram enunciadas permitem-nos apontar, enquadrar e compreender alguns
dos desafios que a escola de hoje coloca a missdo da disciplina e dos
docentes de EMRC.

3. Desafios atuais aos professores de EMRC

As consideragbes que fizemos a respeito da missdo evangelizadora,
nomeadamente dos aspetos de que se reveste quando ocorre em meio
escolar, assim como as constatacdes relativas aos constrangimentos e as
ocorréncias que hoje influenciam o clima da escola'’, e, portanto, o contexto
em que ocorre a evangelizagao, deixam adivinhar alguns desafios que se
colocam aos agentes do ensino religioso escolar, designadamente os
professores de Educagéo Moral e Religiosa Catdlica. De entre esses desafios
destacamos os seguintes:

17 “Clima da escola” & uma expressdo amplamente utilizada por varios autores que tém
como finalidade o estudo da escola enquanto organizagdo social, para designar o
ambiente que nela se vive e para o qual contribuem fatores externos e internos.

132 Pastoral Catequética n® 23 - 2012



Dimas Pedrinho

Fidelidade em tempo de mudanga

O tempo da escola é hoje um tempo feito de mudancgas. As alteragbes
mais ou menos frequentes quanto as orientagdes para a definicdo e para o
desenvolvimento dos planos curriculares introduzem um certo carater de
relatividade quanto as mesmas orientagdes. A frequéncia com que se
considera desajustado o que ha bem pouco foi encarado como absolutamente
indispensavel'8 pode provocar nos docentes uma sensagéo de desorientagdo
se nao forem detentores de solidos principios éticos e pedagoégicos no seu
desempenho profissional.

Uma preocupacao excessiva com aspetos secundarios ou contingenciais
das alteragbes que vao sendo introduzidas, ndo apenas no ambito dos
curriculos mas também em outros dominios (como sejam as que influenciam
a afetagdo dos professores aos estabelecimentos de ensino, a organizagédo
do servigo docente, etc.), é suscetivel de levar a que se desenvolvam critérios
e prioridades centrados em questdes acessorias e até mesmo marginais da
missdo educativa, que em pouco ou nada contribuem para o que lhe é
essencial.

Estas circunstancias pedem ao professor de EMRC fidelidade ao
evangelho que anuncia e a Igreja que o envia, a fim de que nao deixe de ter
como horizonte o que a partida definiu a sua tarefa e a sua identidade:
tornar o evangelho presente no mundo da escola, a “parcela da humanidade”
a que foi chamado a fazé-lo.

Discernimento criterioso

A procura de um caminho para se adaptar a novas realidades é por vezes
tortuosa e até erratica. A incerteza e o mal-estar gerados por situacoes
inesperadas, nomeadamente as que aumentam a inseguranga e a
instabilidade profissionais, conduzem a procedimentos nem sempre
adequados, tanto a nivel do desempenho profissional como a nivel de opgdes
pessoais de vida.

Essas circunstancias pedem ao professor de EMRC um discernimento
criterioso, cuja referéncia é o proprio evangelho e a doutrina da Igreja que o
atualiza.

18 Atitulo de exemplo veja-se o que sucedeu com as designadas “metas de aprendizagem”.
Tidas como necessarias e absolutamente indispensaveis a partir do ano letivo 2009/
/2010, foram ja consideradas como um obstaculo ao trabalho dos professores e a
autonomia das escolas. (Cf.: predmbulo do despacho n°® 5306/2012, de 2 de abril de
2012).
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A forga que emana do evangelho atraiu desde o comego o vivo interesse
de quantos se deixam questionar pela sua mensagem, que a procuram
tornar explicita e presente nos varios dominios da vida pessoal e social. No
seio de dessa reflexao destaca-se a documentagéo produzida pelo magistério
da Igreja, que constitui um dominio nuclear dos conhecimentos que deve
possuir solidamente qualquer anunciador cristdo.

A reflexao tida como valida no conjunto de quantos desenvolvem um
pensamento solido acerca do ensino da religido e da moral cristas, o campo
cientifico da EMRC, é também relevante para a definicdo dos critérios a ter
em conta pelos docentes daquela disciplina. Tera, pois, cada um dos mesmos
docentes toda a conveniéncia em cultivar estreitos lacos, em matéria de
reflexdao e pensamento, com aqueles que se interessam por aquelas matérias,
constituindo com eles um grupo mais ou menos amplo de pensadores que
pode entender como sendo a sua comunidade cientifica.!®

O imperativo da exceléncia

Numa sociedade que desenvolveu um espirito de competi¢do como atitude
indispensavel para se atingirem resultados superiores aos obtidos pelos
demais, condigao primordial de sobrevivéncia, nomeadamente numa logica
de mercado, imp6s-se a exigéncia da exceléncia como critério de aprovagéo
para tudo quanto se empreende.

O mesmo critério foi importado para o mundo da escola, embora com
matizes proprias, uma vez que a sua finalidade e a sua atividade nao
coincidem propriamente com as do mundo empresarial.

Seja como for, até por uma questdo de otimizagcdo dos recursos
disponiveis, & hoje inevitavel para qualquer organizacao pautar-se por critérios
de exigéncia, de onde se destaca a exceléncia desejada (ou mesmo exigida)
para o desempenho de cada um dos seus membros.

O anuncio do evangelho em meio escolar ndo pode também hoje ficar a
margem dessa exigéncia. Alids, entendemos mesmo que uma atitude que
cultiva o valor da exceléncia interessa ao cumprimento da missao evange-
lizadora. Num contexto que valoriza tal postura, ndo poderia, pois, um
professor de EMRC cumprir cabalmente a sua missédo se negligenciasse a
exigéncia para consigo mesmo, 0 que nao significa necessariamente a
entrada em competicdo com outros, mas que tudo faz para se predispor e

19 Cf.: D. PEDRINHO (2012). Competéncia cientifica e competéncia educativa do profes-
sor de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica. In Pastoral Catequética — Revista de
Catequese e Educacdo n° 21/22. Moscavide: SNEC, p. 27.
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tomar os meios que forem necessarios no intuito de tornar visivel e credivel
a mensagem do evangelho.

Cultivar a esperanca

O clima de incerteza, como é o que se vive no momento presente a nivel
politico, econdmico e social, traz apreensivo um grande numero de individuos,
quanto as perspetivas de futuro. Por outro lado, experimenta-se um conjunto
circunstancias que colocam constrangimentos a tarefa educativa e suscitam
instabilidade no corpo docente. Tudo isto contribui para que muitos encarem
como sombrio o atual ambiente escolar.

Mas um estado permanente de desanimo ndo é préprio dos cristdos. E,
pois, tarefa do anunciador cristdo, dar testemunho da esperancga. Esse
constitui um dos grandes desafios atuais do professor de EMRC.

Com a sua esperanga radicada em Deus, ele procurara, em primeiro
lugar, dar razdes da mesma esperanca (I Ped. 3,15). Em segundo lugar tera
como missao levar os outros a encarar as dificuldades como interpelagbes
e desafios a mudanga. Em atitude de total solidariedade, empenha-se com
eles a encontrar novos caminhos, com a confianga de quem se sabe assistido
pela Graga, quando se encontra comprometido na busca sincera do bem de
quantos lhe s&o confiados.

N&o se trata, portanto de uma atitude de quem espera de forma passiva
que algo suceda para alterar para o melhor o que julga ser negativo; mas de
uma disposigéo para encontrar com os outros novos rumos, a partir de um
discernimento sereno acerca das situagdes especificas de cada tempo e
lugar. Como se disse, para o anunciador cristdo esse discernimento tem
como referéncia o evangelho que a todo tempo ha de guiar as palavras e as
acodes.

Predispor(-se) a converséo

Anunciar o evangelho supde, antes de mais uma adeséo pessoal a Cristo.
Aceitar ser enviado pela Igreja supde igualmente a aceitagdo da sua forma
de professar a fé.

Em tempos de incerteza e de exigéncia, pede-se especial atencdo ao
modo como se vive a pertenca a Cristo e a sua Igreja, sob pena de se perder
o sentido das iniciativas que se pretendem desenvolver enquanto educador
cristdo. Sem essa ligagao, corre-se o risco de se enveredar pelos caminhos
que outros trilham, que, por validos que sejam, ndo sao 0s que se pedem a
quem anuncia o evangelho. Desse modo, perdem novidade as suas palavras
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e agdes, porque se tornam simples réplicas do que dizem ou fazem outros,
e esvazia-se a missédo evangelizadora.

A evangelizagdo supde, pois, uma abertura constante a conversdo. O
apelo a conversao ganha especial significado quando se vive na incerteza e
quando surgem as tentagbes pelos caminhos faceis, ou pela fuga as
responsabilidades proprias da missdo de cada um.

Para o anunciador cristdo em meio escolar, este processo de conversao
pode significar também um apelo a rever habitos pessoais e métodos de
trabalho, quer com os alunos quer com outros professores e demais
elementos da comunidade educativa. Pode significar igualmente um convite
a predispor-se a procurar novos caminhos, novas solugdes para problemas
que apesar de velhos, continuam presentes.

Critério de conversao é a procura incessante da verdade sobre si mesmo
e sobre os que nos rodeiam; igualmente significativo € o modo como se vive
0 compromisso pelo bem comum, assente na promogao da dignidade de
cada ser humano.

Numa dindmica de conversdo um segundo desafio € o de conduzir os
outros a mesma conversao. Trata-se de uma tarefa que exige tato, sentido
de oportunidade e, sobretudo uma atitude permanente de inefavel caridade.
Seja como for, 0 anuncio cristdo em meio escolar pode propor aos outros a
conversdo como forma de ponderar acerca de principios e de procedimentos
e de originar uma transformagéo positiva das realidades.

Abrir-se a novas formas de pluralidade

As orientagdes curriculares preconizadas pelo Decreto-Lei n.° 139/2012
de 5 de julho reforcam a possibilidade da coexisténcia de percursos
escolares distintos para alunos distintos. O que até aqui se enfatizava como
sendo o caminho para a inclusdo social dos alunos, designadamente um
curriculo Unico para todos e a coexisténcia no mesmo espacgo (sala de
aula) de alunos com diferentes caracteristicas, deixa agora lugar a criagdo
de uma maior oferta de percursos formativos e de grupos de alunos que
podem funcionar a parte, segundo as suas especificidades.

Para o professor de EMRC, pode constituir uma nova exigéncia a leciona-
¢éo da disciplina integrada em percursos escolares distintos e em grupos
de alunos com caracteristicas particulares. Estas diferenciagdes poderéao
exigir dele uma maior flexibilidade e uma maior capacidade para compreender
e interpretar as circunstancias proprias de cada contexto em que ocorre a
lecionagdo da sua disciplina, de modo que a uns e a outros néao falte o
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anuncio do evangelho, que, embora adaptado as diferentes situagoes, é
chamado a fazer parte da formagao de quantos a ele se abrem.

Por outro lado, a reorganizagcao dos agrupamentos de escolas, que
recentemente se tem traduzido numa maior abrangéncia territorial, assim
como a integracado quase generalizada de todos os ciclos de ensino nao
superior numa mesma unidade organizativa, como é o caso de um
agrupamento de escolas, faz com que se verifique a possibilidade de um
mesmo docente de EMRC ser colocado a lecionar em qualquer nivel de
ensino, desde o 1° ao 12° ano.

Estas alteracdes colocam ao docente de EMRC a exigéncia de estar
preparado para lecionar em todos os niveis de ensino, o que até ha poucos
anos poderia ndo suceder.

Uma forma especifica de caridade

O conhecimento ganhou hoje uma énfase que lhe mereceu destaque
numa expressao amplamente utilizada para designar a época em que
vivemos: a era do conhecimento.

Com frequéncia se confunde informagdo com conhecimento. De facto,
hoje mais do que nunca se valoriza a informagdo como condigao indispen-
savel para se fazer parte e se sobreviver na chamada “aldeia global”. No
entanto, trata-se de coisas distintas. Enquanto que a informagéo pode nao
ser mais do que uma panoplia de conteudos, noticias, conceitos e indicagoes,
cuja finalidade é a movimentagao mais ou menos confortavel no mundo em
que vivemos, conhecimento é isso e muito mais. Do conhecimento faz parte,
por exemplo o conjunto de ferramentas para se ter sentido critico, o
levantamento de questdes sobre o sentido das coisas, a procura de
explicagdes para os grandes enigmas da existéncia, ou o desenvolvimento
da investigacao cientifica, entre outros aspetos.

Ao conhecimento interessa ndo apenas a informagao, que remete para o
imediatismo das coisas, mas a verdade acerca do homem e do mundo que
o rodeia, nas suas questdes mais profundas e abrangentes, como forma
dar atribuir sentido a nossa existéncia. Como recorda D. Anténio Francisco
dos Santos, um primeiro traco do perfil especifico do perfil do docente de
EMRC é “ousar situar os saberes na senda da verdade, tornando o homem
capaz de compreender-se num ambiente de pluralismo.”20

20 A FRANCISCO DOS SANTOS (2012). O professor de EMRC: para a definicdo de um
perfil humano e profissional. In Pastoral Catequética — Revista de Catequese e
Educagéo n° 21/22. Moscavide: SNEC, p. 15.
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A escola, enquanto lugar do conhecimento, &, pois, o lugar da procura
da verdade. Proporciona-lo, com rigor, a quantos a frequentam &, assim, um
ato de amor ao proximo. O educador catodlico, atuando na escola, € chamado
a um duplo servico: a verdade e ao proximo. O servigo ao outro, a quem se
procura conduzir a verdade, através do conhecimento veiculado no ambito
da educacgéao catdlica, € considerado por Bento XVI como “uma caridade
intelectual”. Assim afirmou:

“S0 nesta luz podemos apreciar a contribuigcdo distinta da educagdo
catdlica, que se envolve numa ‘diaconia da verdade’ inspirado por uma
caridade intelectual que sabe que levando outros a verdade é finalmente
um ato de amor (cf. Discurso aos educadores catdlicos , Washington, 17
de abril de 2008)?1".

Encarar a sua profissdao como uma forma peculiar de caridade e ser
criativo no modo de a exercer constitui por isso um desafio ao que ndo pode
deixar de responder o professor de EMRC.

Maior exigéncia na preparagédo para a docéncia

A facilidade de acesso ao conhecimento e, sobretudo, a informagéo faz
com que se transporte para a escola uma grande variedade de ideias e de
conceitos que acabam por levantar questdes em matérias para as que se
julgava haver respostas definitivas e aceites por todos.

Por outro lado, as disposi¢des legais no que respeita a preparagéo para
a docéncia tém evoluido no sentido de colocar uma maior exigéncia nas
habilitagdes detidas pelos docentes, na generalidade das disciplinas?2.

Tudo isso desafia o professor de EMRC a colocar especial cuidado na
sua preparagao para o desempenho da profissdo, nomeadamente aceitando
com naturalidade a necessidade de obtengédo de graus académicos na sua
area especifica com uma exigéncia similar, ou até superior, aos das demais
areas disciplinares. De igual importéncia se reveste também a adocéo de
uma atitude aberta a formagéo permanente, que devera ser encarada com a
maior seriedade, como meio para obter respostas as questdes e as
dificuldades de diferentes ambitos com que se depara no exercicio quotidiano
da sua missdo.

21 BENTO XVI (2012). Discurso do papa Bento XVI aos bispos dos Estados Unidos da
Ameérica das regiées X — Xlll por ocasido da «visita ad limina apostolorum» - 5 de
maio de 2012. In: http://press.catholica.va/news_services/bulletin/news/
29145.php?index=29145&po_date=05.05.2012&lang=po (acedido a 3 setembro 2012)

22 A titulo de exemplo, cf.: Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro.
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O testemunho cristdo: a primeira etapa da evangelizagao

Como bem nos recorda a sabedoria da Igreja,2® o testemunho cristédo é
parte insubstimavel da evangelizagdo, sendo mesmo o primeiro passo para
que ela acontega.

Uma vez que a missédo evangelizadora em meio escolar adquire um
caracter de presencga continuada, nela se encontra amplamente exposta
toda a pessoa do evangelizador. Isso torna inevitavelmente comprovada a
coeréncia das atitudes por ele reveladas com o conteudo dos principios e
da mensagem que apregoa.

E, pois, de realgar o cuidado que devera colocar o professor de Educacéo
Moral e Religiosa Catélica no modo como interage nas relagdes
interpessoais, assim como nas atitudes que revela perante o trabalho que
Ihe esta confiado, uma vez que eventuais contradi¢des entre o que afirma e
0 que pratica descredibilizam e retiram eficacia a mensagem que pretende
transmitir.

Uma atitude permanente de conversao, de que se falou, faz, pois todo o
sentido, como forma de refletir e ponderar acerca da vivéncia pessoal dos
valores do evangelho e da fidelidade a Igreja.

Parte do cuidado a ter com o testemunho cristdo em meio escolar recai
sobre o modo do desempenho profissional, que devera ser de acordo com
os padrdes exigidos a generalidade dos docentes. Justifica-se ai também
especial empenho, como meio de obter bons resultados na tarefa
evangelizadora e de colher confianga e credibilidade por parte dos demais
elementos da comunidade educativa.

23 Cf.: Paulo VI. Idem, n° 21 e n° 22; Congregacdo para o clero (1998). Idem, n° 47.
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